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Editorial

QUE CIDADANIA PARA O SEC. XXI?

Que objectivos prosseguimos no ensino béasico? Que cidaddo desejamos formar? A saida
da escolaridade obrigatoria quais os saberes e as competéncias que todos os alunos — que
todos os cidadéos — deveriam dominar?

Foram essas as perguntas que fizemos, a prop6sito do Debate Nacional sobre Educagao,
organizado pelo Conselho Nacional Educacédo*, a alunos dos 8.° e 9.° anos de uma escola
considerada “dificil” da area de Lisboa: “Que gostariam de aprender na escola? “ e “Que
acham que, quando os jovens deixam a escola, deviam saber e saber fazer?” A maioria das
respostas permitiu a identificacdo de competéncias-chave que foram depois completadas
com outros pontos de vista (de pais, professores, especialistas, cidaddos) — embora sem
qualquer pretensédo de representatividade — a partir de andlises das suas intervengoes.

As competéncias identificadas sdo as seguintes:

1. Dominio da lingua portuguesa;

2. Comunicagao em linguas estrangeiras (Inglés, claro, mas também outras linguas
europeias e nao-europeias);

3. Dominio das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, pelo menos ao nivel do
utilizador e incluindo o pensamento critico e a capacidade de utilizacao inteligente
da informacéao;

4. Competéncias sociais e civicas (“cidaddos com sentido critico, inconformados com
a exclusdo e a opressao, defensores dos direitos do individuo mas simultaneamente
solidarios”);

5. Competéncias de expressdo artistica e desportivas (as mais desejadas e referidas
pelos jovens);

6. Competéncias cientificas e matematicas;

7. Cultura humanistica;

8. “Aprendizagens de vida” (aprendizagens praticas importantes como Primeiros
Socorros e capacidades mais gerais como “aprender a lutar pela vida e por aquilo
gue queremos”) e preparacao para o trabalho.

Esta lista de competéncias (saberes vivos, saberes mobilizaveis em todas as situacdes e para
toda a vida) aproxima-se muito da contida na Recomendacao sobre as competéncias
essenciais para a aprendizagem ao longo da vida — quadro de referéncia europeu
(recomendacao do Parlamento Europeu e do Conselho de 18 Dezembro de 2006) — e de
outros documentos semelhantes como o Socle Commun de Conaissances et Compétences
editado pelo governo francés, em 2006.

A tendéncia actual para a definicdo de competéncias visa propor orientagdes gerais que
podem ajudar a dar um sentido global a escolaridade obrigatoria e ao curriculo do ensino
basico. Este ndo se limita aos programas das disciplinas.

A organizacao da vida na escola, incluindo tempos e espacos, as relagdes que se
estabelecem, as oportunidades de participacdo que criam ou nao, sdo também fonte de
aprendizagem e de formag&o dos cidaddos.

O dossier deste nimero da Noesis é dedicado a esta tematica e as multiplas dimensoes
gue hoje assume.

Maria Emilia Brederode Santos

! Area 2 do Debate Nacional de Educagao, coordenada por Maria Emilia Brederode Santos em colaboragdo com Conceigao
Dinis e assessorada por Teresa Gaspar
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DEBATE NACIONAL DE EDUCACAO
— RELATORIO FINAL

O Relatério final do Debate Nacional sobre Educacéo, orga-
nizado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE), e coor-
denado por Joaquim Azevedo, ja foi entregue a Assembleia
da Republica e ao Governo.

O Relatdrio, os estudos e as intervengdes feitas ao longo do
debate encontram-se no sitio www.debatereducacao.pt e em
CD-Rom que se pode obter junto do CNE. ::

MEBS

LITERACIA EM PUBLICIDADE

A Associacdo Portuguesa de Anunciantes (APAN) pretende
adaptar a Portugal o programa Media Smart. Este progra-
ma é um projecto de literacia em publicidade, testado com
sucesso no Canadé e no Reino Unido e que foi também lan-
¢ado na Holanda, na Bélgica, na Alemanha e, mais recente-
mente, na Finlandia. E intencdo da APAN ter todos os ma-
teriais de apoio disponiveis para que as escolas portugue-
sas possam desenvolver este projecto ja no proximo ano
lectivo. O programa implicara a formacéo de professores e
destina-se a alunos dos 1.° e 2.° ciclos. Dos materiais de
apoio constam fichas de trabalho, manuais para professo-
res e filmes explicativos. Serd também criado um sitio na
Internet destinado a apoiar os alunos na realizagdo das
actividades e onde havera uma area especifica para profes-
sores e pais. O programa portugués sera baseado no mode-
lo britanico. Para a sua adaptacdo a Portugal far-se-a a
avaliacdo do material de apoio existente, a validacdo ou
alteracgao de contetdos e a defini¢ao de objectivos de apren-
dizagem. Este trabalho sera desenvolvido por um grupo de
peritos, a constituir pela APAN e do qual fardo parte profes-
sores, pais, psicologos, nutricionistas, anunciantes, asso-
ciagOes de consumidores e consultores independentes. ::
TF

DOMINGO DE MANHA NA BARRIGA DO CARACOL

A Fabrica — Centro de Ciéncia Viva de Aveiro apresenta nos primeiro e ter-
ceiro domingos de cada més um programa dedicado aos mais pequenos.
Na Barriga do Caracol, as criangas dos trés aos oito anos podem ouvir his-
térias com enredos de ciéncia, histérias com muito para aprender e explo-
rar. Este € um espago onde todos os contetidos cientificos sdo cuidadosa-
mente pensados para este publico. Muitas actividades podem ser explora-
das, desde transformar nata em manteiga até visitar o jardim virtual do
coelhinho branco e muito, muito mais.

Ao entrar Na Barriga do Caracol é possivel viver um conjunto de sensa-
¢oes, pois tudo pode acontecer quando se entra neste lugar magico...
Estas visitas estéo sujeitas a marcacéo e as inscri¢des sdo limitadas. Para
mais informag6es consultar: www.fabrica.cienciaviva.ua.pt. ::

TF

OLIMPIADAS DA MATEMATICA

A comemorar 25 anos de existéncia, as Olimpiadas da Matematica regista-
ram, este ano, o0 maior namero de alunos inscritos, 25 mil, e 0 maior nd-
mero de escolas a participar, cerca de mil.

No dia 25 de Margo, foram atribuidas medalhas aos 24 estudantes apurados,
12 na categoria A (8.° e 9.° anos) e 12 na categoria B (10.° a 12.° ano), que
irdo representar Portugal nas Olimpiadas Internacionais de Matematica, que
decorrerdo no Vietname, em Julho, com a participagéo de 80 paises.

As Olimpiadas Ibero-Americanas, que concluem o ciclo de competicdes,
em Setembro, tém lugar pela primeira vez em Portugal, na cidade de
Coimbra, que vai receber concorrentes de 22 paises, nomeadamente de
Portugal, Espanha e paises latino-americanos.

Em 2006, Portugal obteve os melhores resultados de sempre a nivel inter-
nacional, com trés medalhas de bronze e uma mengao honrosa, respecti-
vamente na competicéo internacional e na ibero-americana.

As Olimpiadas de Matematica sdo organizadas pela Sociedade Portuguesa
de Matematica, desde 1982, com o objectivo de desenvolver o gosto pela
disciplina, colocando os alunos perante desafios que estimulam o racioci-
nio, a criatividade e a imaginagao. Esta competi¢do conta com o apoio dos
ministérios da Educacéo e da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e da
Fundagéo Calouste Gulbenkian. ::

EB
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mitdos € bem maior. Hoje esteve na sala a Paula, a mde da
Liliana, a ler-lhes uma histéria. E ja combinamos com a
Delfina fazer sombras chinesas. Talvez para a semana.. O
Anténio é que nao vai achar muita graca a ter de “partilhar”
a mae. Ah, e Ffinalmente pegamos no Mird! Este trabalho vai

dar que falar.

0 telefonema de hoje para a Camara de Faro resultou em cheio.
Parece que o municipio vai aderir ao projecto “O Meu Bringuedo
€ um Livro”l. Vo encomendar duzentos pacotes e realizar
actividades na biblioteca. Finalmente, a promocdo da leitura a
partir do berco parece comecar a ter adeptos. Mais uma aposta
em vias de ser ganha. Este projecto de dinamizacdao da leitura
em idades precoces tem vindo a ganhar consisténcia. Ainda me
lembro de pensar que era uma ideia suicida. Mas foi a
capacidade de mobilizacdo das associagcfes que conseguiu que O
projecto se mantivesse. Sem mobilizacdo e voluntariado,
infelizmente, ndo ha projectos para ninguem.

As vezes, penso se esta diversidade de actividades em que me envolvo podera prejudicar o
trabalho desenvolvido na sala. Mas, feita a avaliacdo, acho que todos

saimos a ganhar.

Quinta-feira, 1 de Fevereiro — 18hl5m
Hoje, as criancas estiveram a fazer os textos para publicar na Internet. Fizeram o reconto
das actividades de ontem e de sexta-feira. A histdria do Sultdo ficou um espanto. Também o
Miré pegou. Acho que eles ndo vao deixar tdo cedo os quadros. Também foi engracada a ideia
da Bianca, de ler a “nossa” histéria do Sultdo, na biblioteca, aos meninos que la
estivessem, e a Benvinda, que € a bibliotecaria. Vou pegar nessa ideia. Vou mandar-lhes um
“trabalho para casa’”: convencer os pais a virem ouvir uma histéria na Biblioteca de
Cheleiros, contada por nos!
A biblioteca é a minha tdbua de salvacéo. Herdei
uma situacdo complicada no que diz respeito a
livros no jardim-de-infancia: poucos e ndo muito
bons.. Com empenho 14 se vai fazendo alguma coisa.
A biblioteca tem sido fundamental, mas o “Pai
Natal” também ajudou. O pedido feito aos pais para
que trouxessem brinquedos ja utilizados para a
escola trouxe alguns livros de boa escolha.

Sexta-feira, 2 de Fevereiro — 14h20m

E bom observar a proficiéncia das criangas com o
computador, com a maquina fotografica e com os
outros “instrumentos tecnoldgicos”. Quando comecei
a trabalhar, ha uns anos, era um bocado avesso aos computadores e a todo esse “mundo’”, mas
ndo ha duavida que estes mildos nascem e crescem num mundo tecnoldgico. Além do mais, temos
a vantagem de, com este trabalho “tecnoldgico”, desenvolver um sem fim de competéncias

: http://omb.no.sapo.pt ou http//www.pt/omb
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motoras, sociais, intelectuais ou emocionais sem
perder muito tempo em “‘preparacdes”. Mas, por
falar em preparacdo, tenho, sem falta, de
contextualizar a saida de 21 de Maio. Com a
Camara Municipal de Mafra a ceder o transporte, é
mais facil adequar os conteldos do projecto
curricular, sendo possivel fazer uma visita a um
local que seja pago. Acho que vou optar por um
“banho de cidade”: Parque das Nacbes, Metro e
Oceanario. Alguns destes mildos nunca viram um
edificio com mais de trés andares e, assim, vou
poder dar resposta aquilo que registei no
projecto curricular: “Saber das diferencas
regionais, geograficas, culturais ou sociais € o
primeiro passo para as compreender e respeitar”.

Sabado, 3 de Fevereiro — 17h20m

Acabei a oficina de formacdo hoje. Foi o ultimo
dia presencial desta accdo e as coisas ndo
correram la muito bem devido as questdes
técnicas com a plataforma de ensino a distancia.
A turma Moodle € interessante, mas ficou
evidente que ndo é a unica solucéo. Se acontece
algum azar técnico, la voltamos a estaca zero da
motivacdo. E, infelizmente, nesta oficina tive
alguns problemas desse teor.

Alguns dos colegas ainda tém uma auto-motivacao
forte, mas sinto que 0s perco ao minimo
problema. E dificil fomentar a necessidade de
promover outras légicas de utilizacdo dos meios.
Assim, torna-se dificil, na escola, a tao
almejada evolucdo para o “espaco tecnolégico™..
Ainda para mais, esta formacdo situa-se no
espaco da producdo de materiais e ndo tanto no
espaco de utilizacdo dos meios, havendo muito a
fazer neste dominio..

Nao conheco mais nenhum educador de infancia
que seja formador nesta area, gostava de
reflectir em conjunto sobre esta “inexisténcia
de adaptabilidade” do modelo de formacao
suportado por uma plataforma virtual no jardim-
-de-infancia. Seria importante ver o que se faz
na educacdo de infancia antes de desenvolver um
modelo tecnoldgico de formacao.

Fomps a0 rio huscar
pedras para brincar

Um projecto de varios projectos

O Jardim-de-Infancia de Cheleiros esta localizado
junto da Ribeira de Cheleiros, sendo um local
privilegiado para desenvolver actividades de
exploragdo do meio. Em assembleia, o grupo
reflectiu sobre o comportamento pouco cuidadoso
de alguns dos seus elementos e, a partir das
reflexdes, evoluiu para a acgdo: recolher pedras do
leito da ribeira para substituir os tradicionais
brinquedos da sala.

A recolha de pedras

Equipado com um saco de pléstico, cada aluno
tinha a indicagdo de recolher vinte pedras, de
pequeno tamanho, de forma a constituir um
conjunto que permitisse desenvolver actividades
variadas.

De regresso a sala, apés a conferéncia dos
conjuntos individuais, houve necessidade de
voltar a ribeira para completar conjuntos mal
organizados. Desta forma, mantendo o
envolvimento, exploraram-se, entre outros
contetdos, nogdes matematicas e de raciocinio
l6gico.

Actividades

Reflectiu-se, em conjunto, sobre as varias
possibilidades oferecidas pelas pedras e foram
inameras as actividades propostas. Desenhar com
as pedras, pintar as pedras ou saber como sdo
formadas foram algumas das orientagdes seguidas.
Contudo, a principal actividade, que perdura, séo
0s jogos tradicionais com base na utilizacdo das
pedras, como o jogo do Botédo, o jogo do Caracol,
0 jogo da Macaca, a Malha e muitos outros.

———
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LA MAIN
A LA PATE
Um programa inovador

para o ensino experimental
das ciéncias

La main a la pate induziu a generalizacéo
de novas praticas no ensino das ciéncias em Franca

Texto de Teresa Gaspar
Conselho Nacional de Educacéo
Fotografia de Henrique Bento

e suscitou a criacdo de uma rede europeia apoiada pela
comunidade cientifica em que participa o Ciéncia Viva.

Levar as criancas a terem uma abordagem cientifica
dos fendmenos do mundo real com que se confrontam

foi a aposta.

O programa La main a la pate (A mao na massa), da iniciati-
va de Georges Charpak, Prémio Nobel da Fisica 1992, e da
Academia das Ciéncias de Franga, foi lancado em 1996 com o
objectivo de promover, junto dos alunos da escola priméria, o
contacto com os procedimentos de investigacdo cientifica.
Inspirado em muitas e variadas experiéncias realizadas no
ambito do ensino das ciéncias, particularmente nos EUA, que
viriam a ser sistematizadas na formulagéo dos standards para
a educacdo cientifica (1995), La main a la pate baseia-se em
dez principios que associam a préatica de questionamento e de
realizacdo de experiéncias pelos préprios alunos na escola
com o envolvimento das familias e dos parceiros cientificos.

Inicialmente, esta experiéncia realizou-se em 350 salas de au-
la de escolas primarias de diferentes regides de Franga, cujos
professores se disponibilizaram para ensaiar o novo progra-
ma de ensino das ciéncias, com o apoio do Ministério da
Educagdo e da Academia das Ciéncias. Passados dez anos, as
metodologias propostas por La main a la pate foram integra-

das no plano de renovag&o do ensino das ciéncias e da tecno-
logia ao nivel da escola primaria e estd em curso o seu desen-
volvimento nos niveis de collége e de lycée. O programa con-
tinua a ser o pdlo de inovagdo permanente que assegura a
producéo de materiais para os professores e os disponibiliza
no seu sitio da Internet, dinamiza uma rede de consultores
sobre questdes cientificas e contribui para a pilotagem nacio-
nal da renovagdo do ensino das ciéncias.

0S DEZ PRINCIPIOS DE LA MAIN A LA PATE

O programa tem como ponto de partida a natural curiosida-
de das criangas sobre 0 mundo e as questdes que colocam,
procura que sejam elas a encontrar respostas através da ex-
perimentagdo e que sejam capazes de falar e de registar num
caderno as situages que observaram, contribuindo, assim,
para a aprendizagem das linguagens fundamentais.

Em termos pedagogicos, La main a la pate enuncia seis prin-
cipios que devem ser seguidos na aula:



1. As criangas observam um objecto ou um fendémeno do
mundo real, proximo e sensivel e realizam experiéncias so-
bre o mesmo.

2. No decurso das investigagdes, as criangas argumentam e
raciocinam, discutem ideias e resultados, constroem conhe-
cimentos.

3. As actividades propostas aos alunos pelo professor sao or-
ganizadas em sequéncias, tendo em vista uma progressdo das
aprendizagens. Estas actividades decorrem dos programas,
mas deixam uma grande margem a autonomia dos alunos.
4. Um minimo de duas horas por semana ¢ destinado a ex-
ploragdo de um mesmo tema durante varias semanas. A con-
tinuidade das actividades e dos métodos pedagdgicos € asse-
gurada ao longo da escolaridade.

5. As criangas tém um caderno de experiéncias onde fazem
0S Seus registos.

6. O principal objectivo é a apropriagdo progressiva pelos
alunos de conceitos e de procedimentos cientificos, a par da
consolidacao da expressao escrita e oral.

As parcerias essenciais ao desenvolvimento do programa sédo
objecto de quatro principios:

1. As familias e/ou o bairro sdo solicitados a associar-se ao
trabalho desenvolvido na aula.

2. Localmente, os parceiros cientificos (universidades, cen-
tros de investigacdo) acompanham o trabalho da aula pondo
a disposicao as suas competéncias.

3. Localmente, os Institutos Universitarios de Formacao de
Professores (IUFM) colocam a sua experiéncia pedagogica e
didactica ao servigo do professor.

4. O professor pode obter junto do sitio da Internet
[http://www.inrp.fr/lamap/] moédulos para aplicar, ideias de
actividades, respostas as suas questfes. Pode também parti-
cipar no trabalho cooperativo, dialogando com colegas, for-
madores e cientistas.

O envolvimento das familias no programa é explicitamente
incentivado. As criangas levam para casa pequenos questio-

narios sobre os fenémenos da vida quotidiana: a roupa que
seca, 0s alimentos que cozem, as plantas que crescem...
Repetem as experiéncias mais simples, interrogam os pais e
implicam-nos nas suas investigagdes. O caderno de expe-
riéncias, onde o aluno regista as suas observagdes, 0 percur-
so de investigacdo que vai realizando, as discussdes sobre 0s
resultados obtidos, constitui um importante instrumento de
trabalho para o progresso da sua aprendizagem na utilizacdo
da linguagem cientifica, na formulacdo do raciocinio e na
aquisicdo de conhecimentos sobre os fendmenos naturais.
A participacdo de centros de investigacdo e a criacdo de re-
des de consultores cientificos, de formadores de professores,
bem como a produgéo de uma grande variedade de materiais
de apoio para os professores desenvolverem os temas de
ciéncias previstos nos programas do ensino primario, cons-
tituem importantes factores de sustentacdo e acompanha-
mento para a difusdo das metodologias propostas.

UMA REDE EUROPEIA PARA O ENSINO DAS CIENCIAS:
PROJECTO POLLEN

Baseado na experiéncia de La main a la pate, mas também
noutros projectos existentes em paises europeus, como é o
caso do Ciéncia Viva em Portugal, a Comissdo Europeia lan-
cou, em Janeiro de 2006, o projecto Pollen que visa criar nas
escolas primérias de doze cidades da Unido Europeia uma
prética de referéncia para o ensino das ciéncias a criancgas.
Cada uma destas cidades sera como um viveiro de sementes
de ciéncia que no seu territério desenvolvem um conjunto
de actividades — formacdo, equipamento de escolas, recursos
pedagdgicos — e, deste modo, apoiam as praticas de ensino
experimental. O acompanhamento cientifico dos professo-
res € assegurado por investigadores associados ao projecto
em cada pais, bem como por uma rede de intercambio de es-
pecialistas em ensino das ciéncias que tém vindo a construir
sequéncias de exploracdo pedagogica de temas, com exem-
plos de planos de aula, guias para professores e materiais a
utilizar ja disponiveis no sitio da Internet do projecto
(www.pollen-europa.net). Portugal participa no projecto
Pollen com os jardins-de-infancia e escolas do 1.° ciclo do
concelho de Loures, centrando as suas actividades no envol-
vimento da familia no ensino das ciéncias. ::
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Voar,

por todas as

N&o se pode dizer de si aquilo que se diz de alguns
educadores, “no fundo, da vida s6 conhecem a escola”

Na verdade, s6 chegou a escola muito mais tarde, depois
de uma vida profissional noutros lados.

Pode contar-nos esse percurso?

N&o tenho dificuldade em contar. E uma histéria que néo é,
de resto, muito original. Eu estive no Instituto Superior
Técnico e mudei para o curso de Matematica na Faculdade
de Ciéncias de Lisboa, porgue ndo gostei de algumas cadeiras
do Técnico. Gostei da Matematica e ndo gostei do resto.
Assim, no segundo ano, resolvi mudar para Matemaética e
fazer esse curso. Nessa altura, envolvi-me na politica. Era da
Associacdo de Estudantes, director da Seccao Pedagogica. Fui
da primeira lista de esquerda que ganhou na Faculdade de
Ciéncias. No fim do curso, quando houve a hipétese de uma
bolsa para a Alemanha, fui chamado a PIDE que me
interrogou e comunicou ao Instituto de Alta Cultura que eu
ndo era afecto ao regime e, portanto, ndo podia ter a bolsa.
Quando jé era professor provisdrio numa escola técnica, a
TAP abriu um concurso para navegadores. Pediam
licenciados em Matematica ou engenheiros. Eu concorri e
entrei. Julgava que era para estar em terra e afinal era para
andar a voar. O meu baptismo de voo foi j& dentro da TAP.
Fiz uma formag&o de um ano, mais na area da Astronomia.
Fui navegador e, a seguir, desempenhei uma funcao derivada
de navegador. Isto quando acabou a categoria de navegador,
com a introdugéo dos computadores.

Mas quando foi a informatizacédo da TAP teve também
algum papel?

Eu trabalhei muito com computadores, mas com
computadores no avido. Eram essencialmente mostradores.
No fundo, ndo havia muito a fazer. Quando estive em terra,
durante alguns tempos, também trabalhei com computadores.

vOalr,

rotas da vida

Mas eu, a certa altura, tive uma bolsa do governo francés e fui
dois anos para Paris com a entdo minha mulher que, de resto,
é matematica também e fez trabalhos comigo. Quando voltei
de Paris, houve uma espécie de “Primavera” aqui nas
“politicas’; pelo menos nas admissdes para a Universidade e
estive ainda como assistente durante dois anos na Faculdade
de Ciéncias. Nessa altura, ndo podia andar a voar e pedi para
ficar em terra. Eu devo dizer que ndo gostei nada dessa minha
experiéncia universitaria. Gostei dos alunos e de dar aulas.

A minha paixao € dar aulas. Gosto imenso de trabalhar com
gente mais nova e que queira aprender coisas. Sai de
assistente e voltei a tempo inteiro para a TAP. Ent&o pedi para
voar, porque eu gosto de voar e voei até ser reformado. Mas
dois anos antes de me reformar...

Voltou para a Matemética...

Eu nunca tinha deixado a Matematica. Quando ia a Nova
York, passava por uma livraria e comprava livros de
Matematica. Fui aumentando a minha colec¢do, estudava,
trabalhava e, nessa fase em que oficialmente néo era
professor, escrevi alguns artigos. Eu e a minha mulher
publicAmos artigos em conjunto. Ela descobria e eu
demonstrava. Tinha um espirito diferente, mas
trabalhavamos muito bem os dois.

Entdo dois anos antes de se reformar...

Dois anos antes de me reformar pensei que tinha de fazer
qualquer coisa depois da reforma. Eu ndo podia ficar parado e
fui a Faculdade de Ciéncias, onde encontrei um grande amigo
meu, 0 Paulo Abrantes, disse-lhe que me queria inscrever num
mestrado e perguntei-lhe se havia algum. As inscri¢des ja
tinham acabado, mas entrei como aluno “livre” e fiz ainda
algumas cadeiras, voltando dessa maneira a Educagéo
Matematica. Estive no projecto Minerva durante uns anos,
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ainda na Faculdade de Ciéncias fui assistente convidado
durante dois a trés anos a dar metodologia no Departamento
de Educacdo. Estive dois anos na Universidade Luséfona a
dar uma cadeira de Geometria, do terceiro ano. Agora sou
“franco-atirador” e fago muita formacéo continua. Trabalho
fundamentalmente na Associacdo de Professores de
Matematica (APM). A Associacdo foi criada dois anos depois
de eu ter voltado a esta vida e eu entrei a todo o vapor. Fui da
direccdo e fui director da revista Educacdo e Matematica
durante trés anos.

Eu sei que tem outros interesses e outras paixdes que
gostava que nos contasse.
A fotografia foi sempre uma paix&o. Desde ha muitos anos.

Fez formacéo nesta area?

Por ter sido funcionéario da TAP eu ndo pago viagens, posso
ir a todo o0 mundo, fazer o que me apetece, felizmente. E na
verdade fui fazer um workshop de oito dias aos Estados
Unidos, depois vim, fui aluno do ARCO e mais tarde
professor. Eu sempre fiz fotografia e tenho neste momento a
minha primeira exposicdo. E num espaco que existe junto a
uma loja de computadores Macintosh nas Olaias. Essa
exposicdo ndo é s6 minha. E também da Margarida Dias.

Essa, sim, é que é uma fotdgrafa profissional. Eu sou amador.

Qual é a tematica? Tem a ver com a Matematica?

N&o tem nada a ver com a Matematica. Bem, a fotografia tem
tudo a ver com a Matematica, € o supra-sumo da perspectiva
e a perspectiva linear tem imenso a ver com a Matematica.
Nenhum aluno das nossas escolas pensa nisso porque

ninguém os alerta para isso. Ndo ha laboratorios fotograficos
na escola para poderem aprender.

Gosta muito de cinema...

Gosto muito. Em minha casa, durante anos, reuniam grupos
de cinema em que participava uma série de gente da area —
eu sempre gostei muito de cinema.

E um homem muito dado as artes. Foi fruto da sua
educacdo?

Porqué? Eu ainda hoje em dia me pergunto porqué. E que ndo
sou s6 eu. O meu irméo mais velho é da area da

comunicagdo e 0 mais novo da musica. E os meus pais?

O meu pai era comerciante, a minha mée tinha uma educagéo
de menina, bordava, tocava piano e cantava, mas tinha umas
actividades que, naquela altura, nds “desprezavamos”: fazia
versos, bordava lindas toalhas e passava a vida a tirar-nos
fotografias. Os meus pais ndo eram muito cultos, mas tinham
algum gosto por essas coisas. Eram amantes de fotografia e
chegaram a ter uma espécie de cdmara escura pequenina em
casa. Eu lembro-me de ouvir 6peras quando era miudo... esse
ambiente deve ter tido alguma influéncia.

Voltemos a Matematica, acha que a Matematica

€ para todos?

Acho que sim. A Matematica deve ser para todos e pode ser
para todos, pelo que qualquer pessoa deve ter expectativas
relativamente a Matematica. Evidentemente que nem todos
chegardo ao mesmo patamar. As pessoas sao diferentes umas
das outras, mas todas podem ter expectativas de fazer
Matematica e ter prazer nisso. Basta a Matematica ser a sério



para ela ser interessante e apelativa. Eu acho que a
Matemaética deve ser ensinada a todos, mas ndo a Matematica
do tipo de ensino que se faz habitualmente no secundario.
Devia haver uma Matematica para todos até ao 12.° ano,
como devia haver Filosofia, Educagéo Artistica, Educacao
Musical, etc. Eu digo Matematica e digo Ciéncias em geral
porque se a escola é para proporcionar que cada um adquira
uma heranca cultural, a Matematica, as Ciéncias e a Arte
fazem parte dessa heranca cultural e realmente deviam
existir ao longo de toda a escolaridade obrigatoria,
obrigatoria e gratuita, que ja deveria ser até ao 12.° ano.

Tem feito muito para divulgar a Matematica para todos.
Sim, de certa maneira. Sdo disso exemplo os problemas que
publiquei, em conjunto com o José Paulo Viana, no jornal
Publico. Foi o jornal que tomou a iniciativa e falou comigo.
Ao fim de uns anos passamos a fazer uma coisa um
bocadinho diferente que tinha a ver com a histéria da
Matematica e ja ndo problemas. Colaborei com um programa
da RTP chamado Aqui ha gato que era de Matematica.

Dei ainda aulas de Matematica Moderna na tele-escola.
Quando faco formacéo de professores, um dos meus
objectivos fundamentais é convencer os professores a ndo
pensarem que “com este aluno néo vale a pena’ Mas, para
todos “valerem a pena’; € preciso que o ensino da Matematica
seja diferente. Eu costumo dar o seguinte exemplo:
imaginemos que queremos formar um cozinheiro e ensina-lo
a fazer omeletas. No 1.° ano, ele apenas deita azeite na
frigideira, pBe a frigideira a aquecer e deita fora o azeite.

No 2.° ano, mexe 0s ovos no balcdo e, s6 no 3.° ano, faz a
omeleta. NGs, na Matematica, o que fazemos no fundo € a

Quando faco formacao de professores, um dos
meus objectivos fundamentais é convencer

0s professores a Ndo pensarem gue “com este
aluno nao vale a pena’ Mas, para todos
“valerem a pena’; € preciso que o ensino da
Matematica seja diferente.

mesma coisa, quer dizer dividimos as matérias de tal maneira
que se transformam em pura técnica, sem qualquer interesse.
Deve-se partir dos problemas e ndo das técnicas para 0s
resolver. As vezes, esses problemas tém a ver com a vida real,
mas nem sempre tem de ser assim.

E por exemplo, os miudos perceberem taxas de juro,
quanto € que se paga a mais num dado empréstimo...
Esta certo, eu percebo. A ideia de aumentar a literacia
financeira das criangas... O que é que eu acho? Eu acho que
essa zona ndo é a zona interessante da Matematica, pode ser
a zona Util e as pessoas acabam por ter de aprender.
Contudo, a zona interessante da Matemaética é outra: sdo 0s
problemas de Geometria, sdo as ligacbes com a Arte e com a
Fisica. Por exemplo, a ligacdo com a Arte é muito apelativa
no ensino basico, mas praticamente nao ha Educagéo
Artistica. A Matematica é a imaginacao, a criatividade, a
descoberta...

Como € que a Matemética pode ser especialmente
interessante desde cedo?

No6s, na APM, estamos a tentar estudar isso. O modo como
todos n6s aprendemos Matematica foi a dar nomes as coisas.
Os alunos muito pequenos ndo tém logo que aprender os
nomes, por exemplo, dos poliedros, faces, arestas e vértices.
O importante é fazer um desenho, de tal maneira que,
fazendo as dobragens adequadas, os alunos obtenham o
poliedro. Eles ndo tém de saber que é um poliedro, os
professores € que tém de saber dar os nomes correctos as
coisas €, assim, os alunos vao-se apropriando desses nomes.
Nenhuma mée ensina o que é uma porta a um middo...
Agora, ndo ha nenhum mitdo que aos cinco ou seis anos ndo
saiba 0 que € uma porta ou uma janela. Digamos que as
experiéncias em casa sdo limitadas e, por esse motivo, as
criangas tém de ir para uma escola para terem experiéncias
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Um professor precisa de saber 0s
varios modos de abordar um assunto
para escolher, perante um aluno
concreto, como € que o ha-de abordar.

alargadas e ndo logo ensino formal. Eu sei que é muito dificil,
pois h& uma tradicdo muito forte e o ensino dos professores
de Matematica ndo é o tipo de ensino de que eles precisam
para ser professores. Um professor precisa de saber
Matematica de modo diferente, ndo precisa de aplicar
Matemaética, mas precisa de explicar Matematica. Um
professor precisa de saber os varios modos de abordar um
assunto para escolher, perante um aluno concreto, como é
gue o ha-de abordar. Ha um americano que foi presidente da
American Mathematica Society, que é a correspondente
americana da Sociedade Portuguesa de Matematica, que para
tentar convencer os seus colegas, professores universitarios,
da necessidade de uma formagé&o especifica para professores
de Matematica lhes diz: um professor é como se fosse
aprender Matematica aplicada. Aplicada a qué? Aplicada ao
ensino. Agora ja compreende que a formagdo tem que ser
diferente das outras?

Quer dizer, a forma como é ensinada a Matematica
contribui para que seja um bicho-de-sete-cabecas para
muitos alunos e haja um insucesso bastante elevado.
Exactamente. E, no fundo, o que eu digo é que mesmo os bem
sucedidos tém algum insucesso no sentido em que eles séo
bem sucedidos porque tém bons resultados, mas a ideia com
que eles ficam da Matematica é uma ideia limitada, lateral.

Qual é a importancia que atribui ao trabalho

cooperativo dos professores nas escolas para ultrapassar
esta situacdo?

E muito importante, mas o trabalho n&o deve ser cooperativo
apenas entre os professores de Matematica, mas sim entre
todos. Se quer que Ihe diga, na nossa escola um dos

'Q

problemas fundamentais é o abandono, € a rejeicéo, é o sair
da escola. E mudando a escola e n&o criando outras escolas
que se ataca o problema. E acabando com o espartilho dos
horarios sempre iguais em que se faz sempre a mesma coisa.
Eu fiz uma experiéncia sobre o curriculo do ensino basico,
dos 7.°, 8.° e 9.° anos, que durou quatro anos e, nessa altura,
aprendi que o grupo turma é uma estrutura fundamental na
escola. Eu era um tedrico que achava que na escola poderia
haver apenas grupos de quatro ou cinco alunos que iam
construindo as suas aprendizagens. Hoje em dia, depois
dessa experiéncia, aprendi que a turma é um grupo
fundamental, ¢ uma massa critica, que permite contactos
com visdes diferentes. Tudo o resto, a divisdo por disciplinas,
a questdo de os horarios serem rigidos e de todos estarem
sentados |4 nas suas carteirinhas tem de ser ultrapassado, e
pode ser ultrapassado, por exemplo, com a Area de Projecto.

No fundo, propunha que a Area de Projecto fosse

guase o motor das aprendizagens na escola?

Se a escola fosse organizada assim, seria bom. E uma visdo
mais complexa da escola. Evidentemente que exige esse
trabalho cooperativo levado a um grande extremo. Para isso €
gue existem as especialidades, que aparecem como
ferramentas. Para o desenvolvimento de um projecto pode



numa altura ser necessario, por exemplo, um més seguido
para a aprendizagem de um contetido de Matemaética e, noutra,
trés semanas para um contetido de Ciéncias. Claro que nado é
ao acaso. Tudo isto € sujeito a uma grande organizagao e
integrado num projecto de escola para 0 ano inteiro.

Agora a grande questdo, como avaliar esses alunos? N6s temos
discutido muito isso na APM e vamos discutir ainda mais para
tentar fazer propostas concretas. Através de um portfélio,
porgue ndo? Sinceramente, a minha visao da escola é bastante
diferente daquela por onde eu julgo que ela estd a caminhar.

Ja agora, acha que o Plano de Ac¢do para a Matematica é
uma oportunidade?

Tudo tem claros e escuros, como na fotografia. E evidente
que por os professores na escola a pensarem como podem
melhorar o seu ensino e propor condi¢des para o fazer é
muito bom. Em relag&o ao Plano de Acgdo para a
Matematica, o que eu acho mais complicado é o
compromisso de resultados. Uma pessoa pode-se
comprometer a trabalhar, a melhorar e, para isso, precisa de
computadores e outros recursos. Neste &mbito, eu acho
normal haver uma espécie de contrato. Agora esse contrato
incluir uma folhinha que diz que com isso se espera obter
uma determinada percentagem de sucesso acho enganador.
Eu ndo sei, ninguém sabe, nem os professores sabem o que é
que vai acontecer com os alunos. Eles vao fazer um esforgo
para melhorar, mas os resultados finais ndo podem ser
previstos.

Uma ultima pergunta. Entdo e a questdo do treino das
operacdes e da tabuada, que é uma das queixas mais
ouvida? De facto, faz um bocadinho de impressao...

A mim faz-me imensa impressdo, mas o que me faz imensa
impressao ndo é tanto ndo saberem quanto é 8X7, mas é
constatar que todas as manhas quando vou comprar o Diario
de Noticias e o Publico, que custam 90 céntimos cada um,

0 senhor ir invariavelmente a caixa registadora escrever
0,90 + 0,90 para saber que ¢ 1,80 euros. Eu ndo tenho
qualquer davida que o calculo mental é fundamental e ndo é
tao desenvolvido como devia ser. Isto ndo implica que haja
uma formalizacdo da aprendizagem, implica que haja muita
experiéncia de calculo mental. ::

A AVENTURA DE UMA VIDA

A SUA PAIXAO ERA DAR AULAS, mas teve, por questdes
politicas, de abrir outros caminhos e foi para a TAP. Voou, voou
até se reformar, o que lhe deu imenso prazer, pois voar é uma
sua outra paixdo. O seu sonho de dar aulas sé se concretizou
muito mais tarde.

ESTAR DEBAIXO DE OLHO DA PIDE, desde os tempos do fim da
Segunda Guerra Mundial, impediu-o de fazer uma carreira
académica. Até a bolsa atribuida pelo governo francés lhe foi
retirada.

O SEU PAIl aconselhou-o, em termos politicos, a ficar parado,
mas ele ndo ficou, nao seguiu o seu conselho.

QUANDO VEIO DE PARIS tinha um projecto de tese, mas a
trabalhar na Faculdade e ainda na TAP n&o lhe sobrava tempo
para desenvolver o projecto. Nesses dois anos, a trabalhar em
dois sitios, ndo fez praticamente nada para a tese e desistiu.
TEM UMA LIGACAO AS ARTES. Influenciado ou n&o pelo
ambiente familiar, é verdade que as artes alimentam-no de tal
modo que fez cursos de Fotografia, se inscreveu na Escola
Superior de Belas Artes, onde fez dois anos do Curso de
Pintura e, sempre que tem oportunidade, desenvolve projectos
de articulagao das Artes com a Matematica.

FREQUENTOU ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS, desde o Liceu
Camoes ao Colégio Moderno. Foi precisamente neste colégio
gue teve a sua experiéncia mais enriquecedora. Encontrou aqui
0 seu grande professor de Matematica e contactou com uma
série de professores muito bons, os “excluidos” das escolas
publicas por motivos politicos.

E UM HOMEM FASCINANTE, um éptimo comunicador, que
envolve as pessoas na sua histéria de vida e néo seria
certamente o mesmo se tivesse realizado sempre a mesma
actividade ao longo da vida.

SEMPRE INSATISFEITO, tem uma vontade férrea de agir, de
contribuir para a mudanca, de procurar um caminho em que a
imaginacao, a criatividade e o sentido critico sejam os motores
das aprendizagens.
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UMA ESCOLA
PUBLICA
PROMOTORA

DE SENTIDOS

E DE
APRENDIZAGENS

Em Portugal, como em muitos outros paises europeus, a escola publica atravessa
uma grave crise de eficacia e de legitimidade. No centro da crise, esta o paradoxo
de pensar a escola de massas como um mero resultado da democratizacao

da escola das classes medias. Esta escola tradicional, centrada na transmissao

de informacéo codificada em “matérias’ pressupunha publicos escolares
relativamente homogéneos, oriundos de contextos sociais que acreditavam

no valor da educagdo como um “activo” importante em termos de capital social.

Texto de Natércio Afonso
Fotografia de Carlos Silva

A democratizacdo do acesso a escola
desvalorizou-a socialmente, 0 que ex-
plica as criticas de falta de qualidade e
facilitismo. Nem por isso ganhou o
apoio dos seus novos publicos. Para es-
tes, a experiéncia escolar é sentida co-
mo uma imposicao social sem sentido,
num quadro em que os valores domi-
nantes privilegiam a “escola da vida” (o
mundo do trabalho ndo qualificado) ou
a “escola da rua” (o mundo da margina-
lidade). Este desencontro esta patente
no alarme social sobre o clima de indis-
ciplina, violéncia e falta de autoridade
que se vive em muitas escolas. Ao de-
mocratizar-se, a escola publica perdeu

0 prestigio e eficacia que Ihe advinham
do seu caracter elitista, mas ndo conse-
guiu ganhar a adesdo dos seus novos
destinatarios, muitos dos quais despre-
zam com agressividade os seus valores
e a sua cultura.

Por outro lado, a sociedade actual, cen-
trada na multiplicacdo de redes de in-
formacéo e de intervencgdo, ao permitir
pensar e agir simultaneamente a nivel
global e a nivel local, recupera antigas
afinidades de vizinhanga, agora virtual.
Neste novo contexto, a escola perdeu o
seu papel central de agéncia de trans-
missdo de conhecimentos e de sociali-
zacao.



Esta realidade ndo pode deixar de ter
consequéncias na forma como a escola
se estrutura e se relaciona com outras
agéncias de socializacdo, mais podero-
sas. No passado, a escola publica organi-
Zou-se como uma das trés instituigdes
centrais da socializagdo e da promogéo
de coesdo social, com a igreja e a familia,
em processos gue integravam a aquisi-
¢ao do saber, do saber-fazer e do saber-
-ser num todo coerente que se estrutura-
va na cultura dominante, nos seus arte-
factos e na sua ideologia. Contudo, a
massificagdo dos meios de comunicagdo
social, em especial a televis&o, transfor-
mou-0s em instrumentos de controlo
social muito mais poderosos e eficazes
do que a instituigdo escolar, perdendo
esta 0 seu papel dominante na funcédo de
integrac&o social. Por outro lado, as no-
vas configuracBes de grande parte dos
perfis profissionais pressupdem a neces-
sidade de conceptualizar a educacéo e a
formac&o como um processo permanente,
ao longo da vida, intimamente associa-
do as situacdes e contextos de trabalho,
desvalorizando assim as modalidades
tradicionais de educacdo escolar, centra-
das no figurino transmissivo do ensino
colectivo.

REDEFINIR E VALORIZAR

NOVOS PAPEIS PARA A ESCOLA
Neste novo contexto, a escola situa-se
agora numa relacdo de concorréncia
com outras agéncias de educacdo, nu-
ma situacdo de horizontalidade em que

precisa de defender o seu espaco e a
sua especificidade. Na sociedade da in-
formac&o, estruturada em redes de edu-
cacdo e formacao, a instituicdo escolar
constitui apenas um nodulo entre ou-
tros, tendo perdido a antiga legitimida-
de de reclamar o monopolio da fungédo
educativa. Torna-se necessario redefi-
nir e valorizar novos papéis para a es-
cola, adequados a esta situacéo, e que
correspondam a funcbes e objectivos
que esta esteja em melhores condigdes
de satisfazer, em comparacdo com as
outras agéncias da rede educativa.

Um desses papéis, que continuara a ga-
rantir a instituicdo escolar uma grande
centralidade na vida social, é o da fun-
cdo de custddia e enquadramento das
criangas e jovens. E uma resposta a ne-
cessidades sociais crescentes, decorren-
tes das transformacgdes da familia, da
entrada massiva da mulher no mercado
de trabalho, e da rotura das antigas soli-
dariedades familiares e de vizinhanga.
Esta funcéo social corresponde também
a uma intencao estratégica, na medida
em que a escola deve ser entendida co-
mo um espago de integracdo social, de
promogdo da convivéncia, conhecimen-
to e aceitacdo da diferenca, um espaco
civico onde se contraria a segregacao
social operada noutros espacos (resi-
denciais, de transporte, de lazer). O pa-
pel da escola publica, enquanto institui-
cao de tutela das criancgas e jovens, du-
rante uma parte significativa do seu
quotidiano, deve ser entendido como
um objectivo politico de grande relevo
estratégico, que implica uma reconfigu-
racéo organizacional da escola, nomeada-
mente em termos de recursos humanos e
da proépria logica de funcionamento.
Torna-se particularmente importante
uma reconfiguracao e diversificacao dos

perfis profissionais dos educadores e
professores, de modo a garantir-lhes a
flexibilidade e capacidade de gestdo das
relagdes educativas.

A formacao de docentes, ainda altamen-
te tributaria de um modelo centrado na
transmissdo de informacdo especializa-
da, revela-se particularmente inadequa-
da para a gestdo polivalente de situa-
¢Oes educativas, muitas delas em con-
texto informal, que os professores sdo
chamados a assegurar.

Um segundo papel sublinha a funcéo da
instituicdo escolar enquanto produtora
de sentidos, de centro de gestdo da in-
formacao a que as criancas e jovens ace-
dem por intermédio de outras agéncias,
no contexto das redes que constituem a
sociedade educativa. A escola deve posi-
cionar-se de uma forma aberta em rela-
¢ao a essas outras agéncias que com ela
concorrem, valorizando aquilo que lhe
€ proprio: a capacidade para reflectir
criticamente sobre a informag&o dispo-
nibilizada pela concorréncia, a possibi-
lidade de comparar, aplicar, ligar conhe-
cimento, accéo e reflexdo, a capacidade
de avaliar e construir valores, a compe-
téncia para ajudar cada jovem a cons-
truir o seu projecto de vida. Este papel
implica uma nova relacdo da escola
com a informagdo e o conhecimento.
Do que se trata é da capacidade de aju-
dar o aluno a gerir o seu proprio proces-
so educativo, pelo que o paradigma
transmissivo, ainda hoje dominante,
ndo tem lugar na escola da sociedade
educativa do futuro. ::
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Cidaqdania,
cldadanias

O conceito de Cidadania alterou-se no decorrer do tempo, tornando-se
cada vez mais plural e multidimensional. Hoje, ndo se pode falar de X
cidadania, mas sim de cidadanias. Para dar resposta a problemas

concretos, vivenciados pelos habitantes do bairro da Cova da Moura,

a Associacgao Cultural Moinho da Juventude implementa solucdes

mais cidadaos de pleno direito. Maria Helena Mira Mateus,

no terreno que contribuem para tornar os moradores cada vez w

coordenadora da Equipa de Projecto da Diversidade

Linguistica na Escola Portuguesa, da pistas para os

professores lidarem com alunos provenientes de

diversas nacionalidades. O Curso de Educacéo e

Formacéao de Operador Florestal, destinado a

tracarem um percurso consentaneo com uma nova N
dimensao de cidadania. Na Escola da Ponte, em
Vila das Aves, a cidadania constroi-se todos os

dias, passo a passo, assumindo a assembleia de

L N N

escola um lugar central neste processo.

Os Direitos Humanos, fundamentais na

vivéncia da cidadania, sdo o tema do

destacavel, que engloba actividades

EELE]

-

para os alunos dos 2.° e 3.° ciclos. ‘

llustragéo de Rita Almada

adultos, abre perspectivas para as formandas L,

sn=®
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® Questdes e razdes
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Texto de Maria Emilia Brederode Santos
llustragdo de Rita Almada

Hoje, o conceito de cidadania tende a
referir-se a outros espacos para aquém e
para aléem do nacional. Envolve ainda
uma dimensdo psicoldgica e social a
acrescentar a de intervencdo civica e de
cumprimento dos direitos: fala-se de ci-
dadania também como identidade e per-
tenga — ao nivel local, regional, nacional,
internacional e mundial.

Para Portugal e para outros paises da
Unido Europeia é particularmente im-
portante a dimenséo internacional, cor-

CIDADANIA,
CIDADANIAS

O conceito de cidadania
evoluiu ao longo dos
anos. Sobretudo na
ultima década, sofreu
muitas modificacoes
guanto ao seu ambito
de aplicacéo e a sua
natureza.

porizada na dimensdo europeia, en-
guanto a mundial nos remete para 0s
Direitos Humanos universais, verdadei-
ra “coluna dorsal” ética da cidadania.
Podemos talvez filiar a definicdo mais
restritiva, mais politica e mais juridica
na tradicdo francesa e a defini¢cdo mais
lata, mais flexivel e de contornos mais
psicoldgicos na tradigdo anglo-saxénica.
O certo é que ndo podemaos hoje falar de
uma cidadania e sim de cidadanias, con-
ceito plural e multidimensional. Fala-se



de cidadania democratica, global, res-
ponsavel, activa.. querendo-se assim
acentuar ora os valores democréaticos
ora 0 &mbito mundial, ora os direitos e
deveres ora ainda a participag&o...

= Educacéao para a
Cidadania

A Educagdo para a Cidadania, para
além de variar quanto ao ambito e quan-
to aos contelidos, oscila também quanto
as suas finalidades, dando mais énfase:
= a integracdo na sociedade tal como
ela existe ou as capacidades criticas e
transformadoras dessa sociedade;
= atransmissao de regras, tradigdes, co-
nhecimentos e submissdo aos designios
sociais ou ao papel emancipatério da
educacéo;
= ao conhecimento de institui¢des e
processos, ao desenvolvimento de com-
peténcias de intervengdo ou ainda aos
valores e atitudes que lhes subjazem.
Para Osler e Starkey (1996), por exem-
plo, a Educacdo para a Cidadania inclui
a Educacdo Civica (que trata dos princi-
pios éticos publicos) e a Educacdo
Moral (que trata dos principios éticos
privados e de decisao pessoal).

A Educagdo para a Cidadania, em
Portugal, tem sofrido ainda alargamen-
tos que ndo sdo so de conteudos, pro-
gramas e modelos, mas também quanto
a organizacao da escola e quanto as for-
mas de a levar a cabo.

Assiste-se a mudanga do paradigma de
transmissdo de conhecimentos para o da
vida na escola, a discusséo de valores, a
participacdo na organizagdo e gestdo da
escola e mesmo a intervengao na realida-
de social exterior. E ha hoje em Portugal

rapidas e profundas mudancgas sociais
que tornam a Educag&o para a Cidadania
cada vez mais necessaria e urgente.

= Mudancas populacionais

A globalizagdo econémica e 0s movi-
mentos migratérios a que tem dado ori-
gem fizeram com que passassemos de
um pais de emigragdo a um pais também
de imigragdo. Um estudo recente, levado
a cabo pelo Ministério da Educacdo, atra-
vés da Direcgdo-Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), e
do qual a Noesis ja deu conta, revelou
que ha actualmente nas escolas portu-
guesas alunos oriundos de mais de 120
paises e que falam mais de 80 linguas
maternas diferentes.

Como integrar estas pessoas na socie-
dade portuguesa sem, por um lado, as
violentar nas suas culturas nem, por ou-
tro lado, as “condenar” a estere6tipos ou
a tradicGes muitas vezes nefastas? A cida-
dania aqui é objecto de aspiracéo ou rejei-
¢do consoante 0s grupos, os individuos,
as fases da sua integracdo, as gerag0es....

Como tornar a sua eventual “diferen-
¢a” e o multiculturalismo dela resultan-
te fonte de enriquecimento para todos?
Como formar cidaddos a partir de toda
esta heterogeneidade e num processo de
transformacg@o mutua e enriquecedora?

= A familia ja ndo
€ 0 que era...

A entrada maciga das mulheres no mer-
cado de trabalho e 0 aumento das familias
monoparentais e reestruturadas modifi-
caram os contextos de socializacéo dos jo-
vens e tiveram como consequéncia um

novo mandato para as escolas que acen-
tua o seu papel na transmisséo de regras e
no aprender a viver em conjunto, ou seja,
numa Educacéo para a Cidadania como
socializacdo e integragao.

= O desenvolvimento
tecnoldgico acelerado

As novas tecnologias da informacéo e
da comunicacdo, designadamente no
acesso a fontes de informac&o vastissimas
e descontextualizadas — tornam cada vez
mais necessaria a aprendizagem dos me-
dia, do sentido critico na escolha das fon-
tes ou no tratamento da informag&o, da
capacidade de risco na sua utilizagdo mas
também nas competéncias de producao...
A Educacéo para os Media nessas multi-
plas dimens@es aparece entdo como parte
integrante da Educagdo para a Cidadania.

= Modificagdes politicas

O crescente desinteresse dos jovens pe-
las formas ditas tradicionais de interven-
¢ao politica (revelado na diminuicdo da
taxa de jovens que se inscrevem nos ca-
dernos eleitorais em relacéo aos que atin-
gem a idade de o poderem fazer) tem vin-
do a preocupar politicos e educadores que
advogam uma Educagéo para a Cidadania
em sentido mais restrito — quanto ao con-
texto (nacional) e quanto a sua natureza
(conhecimento politico, juridico) — mas
paralelamente ha a consciéncia de que a
sedugdo por estes temas requer ndo a
transmisséo de um saber estatico e sim o
contacto com as “questdes sociais vivas’,
com as grandes polémicas e interrogacGes
do nosso tempo e com as possibilidades
de intervencdo e de mudanca.



= Influéncias internacionais

O Conselho da Europa — ao qual
Portugal aderiu em 1976 — é das organi-
zagdes internacionais que mais se tem
debrucado sobre esta problematica, ten-
do desenvolvido o conceito de “cidada-
nia responsavel’; centrado nos direitos e
deveres dos cidadaos.

A Organizacdo das Nacgdes Unidas,
para a qual o espacgo da Educagdo para a
Cidadania é o mundo e a sua principal
funcdo a promocao dos direitos huma-
nos — civis, politicos, econdmicos, so-
ciais, culturais — preocupa-se ja também
com aqueles “direitos” ditos colectivos
ou de solidariedade.

Se aquelas organizagdes se interessam
pouco pela cidadania “nacional’; a Unido
Europeia preocupa-se mais directamente
com a questdo da sobreposicdo de cida-
danias. Como articular cidadanias?
Como formar cidaddos para a cidadania
europeia? O estudo das linguas euro-
peias, 0 intercambio de estudantes e pro-
fissionais, 0 apoio a projectos conjuntos
de escolas de paises-membros e a refle-
x&ao sobre as formas de introduzir a “di-
mensdo europeia” na educacdo de cada
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pais-membro tém sido as estratégias
mais utilizadas de formagéo para a cida-
dania europeia. Procura agora ir mais
longe com o quadro de referéncia euro-
peu das competéncias — chave para a
aprendizagem ao longo da vida — Reco-
mendag¢do integrada no programa de
“Educagdo e Formacéo 2010” que inclui a
“competéncia civica” entre essas oito
competéncias e a define como “os conhe-
cimentos (de conceitos de democracia, ci-
dadania e direitos civis (...) a niveis local,
regional, nacional, europeu e internacio-
nal), capacidades e disposi¢do para uma
participacdo activa e democratica’”

Se todos reconhecem a necessidade
do conhecimento de instituicbes e pro-
cessos, de capacidades de decisdo e ac-
cao e de valores (que numa sociedade
plural e democréatica como a portuguesa
encontram a sua melhor expressdo nos
Direitos Humanos que Portugal assinou,
ratificou e integrou no texto da sua
Constituicdo), o peso relativo de cada
uma destas dimensfes varia. Seguida-
mente incluo umas sugest@es curricula-
res que contemplam estas trés dimen-
sdes da Educacdo para a Cidadania (co-
nhecimentos e conceitos, atitudes e va-

FORUM DE EDUCAGAO PARA A CIDADANIA

trabalho dos professores e das escolas.”

concretizacéo curricular e organizacional.

= O Ministério da Educacéo e a Secretaria de Estado da Presidéncia do Conselho de
Ministros criaram um FORUM DE EDUCAGAO PARA A CIDADANIA, que tera como
misséo “a apresentagado de orientagdes e a identificagdo e divulgagdo de boas praticas,
no sentido de conferir consisténcia as iniciativas em curso e de ajudar e promover o

O Férum, constituido por cerca de 90 individualidades e representantes de organizagdes
com trabalho neste dominio e coordenado por Eduardo Marcal Grilo, procurara criar um
consenso social alargado em torno da Formagao para a Cidadania e da sua

lores, capacidades) ao longo de toda a
escolaridade e exemplos de materiais
existentes em portugués.

E neste vai-vem entre transmissao-
transformacdo, integracdo-emancipa-
¢do, tradigdo-criacdo que esta o segredo
da Educacéo para a Cidadania ou mes-
mo de qualquer educagéo.

= Participacao

Sera que os esforcos actuais — desig-
nadamente do Férum da Educagdo para
a Cidadania — de clarificagdo de concei-
tos e objectivos e de concertagdo de in-
teresses conseguirdo definir claramente
qual o foco a adoptar, distribui-lo ao
longo da escolaridade, articula-lo hori-
zontal e verticalmente? Integrar ou
transformar? Integrar e transformar —
através da participacéo: ouvir os alunos,
discutir com eles, e ter em conta o que
dizem os diferentes interessados nas es-
colas, em particular os jovens.

E interessante registar que, no Debate
Nacional sobre Educacdo, as respostas
dos alunos sobre as competéncias e 0s
saberes a promover tendo em conta o ci-
dad&o do século XXI chegam a conclu-
sBes proximas das do documento Edu-
cacéo/Formagao 2010 da UE e do Socle
Commun de Conaissances et Compéten-
ces do governo francés e de outros se-
melhantes.

A participagdo dos jovens é importan-
te em si, pelos resultados que traz, pelos
saberes que revela, e como formagéo pa-
ra a participacdo que é o elemento ver-
dadeiramente distintivo da Educacdo
para a Cidadania. ::



SUGESTOES CURRICULARES

NIVEIS

= jardim-de-infancia

= 1.°ciclo

= 2.%ciclo

= 3.%ciclo

= secundario

VALORES

Normas morais simples

Respeito por regras
€ Compromissos

Auto-estima

Confianca em e respeito
por si, pelos outros, pelo
que é comum, por
COMPromissos e regras

Reconhecimento de que
0s outros tém iguais
direitos

Valorizacéo de diferencas

Interesse por terras
e seres exoticos

Valorizacéo das diferencas
como desafios

Confianca em si, nos
outros e no futuro

Valorizacéo da liberdade,
igualdade, justica

Consciencializacao de
injusticas, preconceitos,
discriminacées

Compreenséo e aprecia-
¢éo de diversidade

de interesses, posicoes,
pontos de vista

Compreensdo e valoriza-
¢ao da liberdade,
igualdade, fraternidade...

Sentido de responsabilida-
de pelo bem-estar e
cumprimento de Direitos
Humanos no geral

e no particular

SABERES

Caracteristicas comuns
dos seres vivos

Diferencas entre sujo
e limpo, velho e novo;
meu, teu, de todos...

Algumas regras de salde
e higiene, seguranca
e prevenc&o rodoviaria

Direitos da Crianca

Os 3 “Rs” da Educacéo
Ambiental

Reconhecimento da
influéncia da publicidade
e dos media

Conhecimento dos simbolos
nacionais (hino, bandeira,...)
€ europeus

Conceitos de Democracia,
Ditadura e Anarquia

Instituicdes e processos
democréticos

Conceito de direitos
(disting&o de desejos e de
necessidades) e deveres

Os direitos dos outros

Direitos Humanos e contexto
histérico do seu aparecimen-
to. A Declaracao Universal
dos Direitos do Homem e
Tratados subsequentes

Conhecimento de Direitos
Humanos especificos

0 25 de Abril

Nocoes basicas de Economia
Direito, organizacoes inter-
nacionais, desenvolvimento
mundial...

Conhecimento de temas
actuais e polémicos
(genética, ambiente, limites
da democracia...)

Direitos Humanos actuais
em debate

Constituicdo Europeia, etc.

CAPACIDADES

Ser capaz de:

“Por-se na pele de...” gracas

a imaginacdo e empatia

Participar em algumas
decisoes simples

Esperar pela sua vez, pedir
para falar...

Ser capaz de reciprocidade
e reversibilidade que
permitem:

Compreender e aplicar
a “regra de ouro”

Negociar e resolver conflitos

sem violéncia

Participar em decisoes
relativas a si e ao grupo

Assumir algumas
responsabilidades

Ser capaz de:
Projectar-se no futuro

Ter sentido critico
Distinguir facto de opinido
Escolher e justificar
escolhas (representantes,

programas TV, compras,
roupas, comidas...)

Saber como participar em
decis6es locais

Ser capaz de:

Compreender conflitos de
valores

Fazer e justificar opcoes

Projectar-se profissional-
mente no futuro

Ser capaz de:

Ter uma viséo mais
complexa e flexivel

Por-se em causa e chegar
a consensos

Decidir, planear e levar
a cabo as acgoes necessa-
rias para fazer cumprir DH

Compreender a
“desobediéncia civica”

METODOS E RECURSOS

Jogos de “faz de conta”

Histérias (ex: “Os ovos misteriosos “- L. Ducla Soares;
“0 Patinho Feio” - H.C. Andersen)

Ensino directo (ex: Caderneta e Jogos da Civitas de Aveiro)

Debate de regras préximas

Jogos de regras e desportos de equipa
“Role-play”

Assembleias de turma e de escola para decisdes conjuntas
(ex: praticas e materiais do Movimento da Escola Moderna)

Histérias maravilhosas e de terras distantes

Ensino directo:

Convencéo dos Direitos da Crianga

Intervengdes a proposito de conflitos

Materiais como:

“Os Direitos Humanos contados as criancas” e

“A Injustica contada as criancas” - Terramar

“Kit” da Civitas: “Falar e pensar os Direitos Humanos”
“O Nosso Mundo, os Nossos Direitos” - Amnistia Internacional
Actividades de Educagdo Ambiental e de

Educacéo para os Media (fazer jornal, video...)

Livros e filmes:

“ O Diario de Anne Frank”

“A Cabana do Pai Toméas” - H.B Stowe
“Amistad” e “E.T.” - Spielberg

Eleicdo de delegado, elaboracgéo ou discusséo
de regulamento de turma, escola, grupo...

Maleta Pedagégica: “Meninos de todas as cores” - Oikos e UNICEF
“Primeiros Passos”- Amnistia Internacional

“Todos os seres humanos” - Manual para professores —
UNESCO/ME

Clarificagéo de valores

Viajar, acolher estrangeiros

Participar na organizacéo e gestdo de actividades escolares
e extra-escolares

Livros como: “Etica para um jovem” de F. Savater

Filmes como: “Capitées de Abril” - Maria de Medeiros
e “O meu pé esquerdo” - Jim Sheridan

CD-Roms como: “Vamos ler imagens” — DGIDC/ME

Gestdo auténoma de organizacdes juvenis
Viver no estrangeiro
Debates em torno de valores e de questdes actuais

Debates em torno de filmes como:

“A vida é bela”- Roberto Benigni

“Mr. Smith goes to Washington”- Frank Kapra
“Young Mr. Lincoln” - John Ford

“Aristides de Sousa Mendes - O consul injusticado”
- Teresa Olga e Diana Andringa

Jogo “Direitos a Solta - A democracia a trés dimensdes” — APPC

Textos originais da Declaracao Universal dos Direitos
do Homem e outros
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@® No terreno

COVA DA MOURA
UM LUGAR MESTICO,

UMA MANTA DE RETALHOS

O bairro da Cova da Moura néo é apenas aquilo que é mostrado na
comunicacao social. E muito mais do que isso. Também é um
bairro onde as criancas vao a escola, os mais pequenos frequentam
o0 jardim-de-infancia e os bebés a creche. Onde os jovens
beneficiam de programas de apoio e as familias de formacao
parental. A Associacao Cultural Moinho da Juventude procura dar
resposta aos problemas concretos com que se confrontam
diariamente os 7000 habitantes do bairro.

“Estou num lugar mégico de vida e sensibilidade.

Isto é que é Portugal. Um lugar mestico. Faz-me lembrar as man-
tas de retalhos que minha mée fazia.

A nossa sociedade é isto e ndo apenas aquele quotidiano das pes-
soas esmagadas e inexpressivas que vemos nos transportes publicos.
A festa também faz parte da vida e estas pessoas estao vivas.

Isto é vida.

O humano é divino.

Estas palavras, do poeta Antonio Ramos Rosa, na inauguragédo
do novo Centro de Formacgdo/Biblioteca do Moinho da
Juventude, em Janeiro de 2006, contrastam com os relatos na
comunicagdo social sobre a Cova da Moura.

E verdade, o bairro confronta-se com muitos problemas.
Desemprego, salarios em atraso, empregos precarios, insegu-
ranga na construcéo civil, horarios extremos, que implicam en-
trar as seis da manha e sair as nove da noite das limpezas dos
escritorios. A demolicdo do Casal Ventoso, em 1998, trouxe pa-
ra o bairro a venda de droga como “alternativa aliciante” para al-
guns jovens e mulheres, utilizados por “bosses” sem escrupulos.

Texto de Associagéo Cultural Moinho da Juventude
Fotografias de Henrique Bento

Toxicodependentes de Lisboa e arredores “invadiram” o bairro.
Mas, no bairro, também ha muito mais do que aquilo que é
mostrado na comunicagdo social. H4 criangas que frequentam
a escola e o jardim-de-infancia. Ha bebés que véo para a creche
ou ficam a guarda das amas do bairro. H& jovens que benefi-
ciam de programas de apoio e familias que tém formacéo pa-
rental. A Associagdo Cultural Moinho da Juventude é a grande
organizadora de todas estas valéncias.

Criada pelos préprios moradores

A Associagdo Cultural Moinho da Juventude, que se assume ho-
je como um projecto comunitario, nasceu nos primeiros anos
da década de 80, a partir de um trabalho informal de animag&o
de criancas, organizacdo de mulheres e luta pelo saneamento
bésico. Foi construida pelos préprios moradores que, através de
uma acgao conjunta, foram alargando e consolidando os alicer-
ces e objectivos da sua ac¢do. Em 1987, a associacdo foi oficial-
mente constituida por escritura pablica.

No Moinho da Juventude, colaboram cerca de 90 técnicos nas
mais variadas areas. Sao largas centenas de pessoas que, diaria-



mente, sdo atendidas pelas diversas valéncias da instituicdo. Por  [[&g=lelaleh AU o) =

exemplo, na area da infancia, sdo cerca de 320 as criancas en-
quadradas em vérias valéncias: creche A Arvore, creche familiar,
jardim-de-infancia, atelier de tempos livres (ATL) e projecto O
Pulo (direccionado para apoio e aconselhamento parental).
Mas ha tantas outras frentes que envolvem jovens, familias, ido-
sos - empreendedorismo, arte, literatura, misica, informatica e
desporto, entre outras, contando todas elas com indmeras par-
cerias nacionais e internacionais, bem como com uma ampla li-
gacdo ao mundo académico.

Preservar e divulgar a cultura de origem dos moradores tem sido
um dos eixos das suas actividades, traduzida na criacdo de gru-
pos culturais como o Kola S. Jon e 0 Grupo de Batuque Finka PE,
este Ultimo com vérias actuagdes fora do bairro, em diversos
eventos. Muito recentemente, em Janeiro Gltimo, o grupo Kola S.
Jon participou em Madrid na rodagem do filme Fado, de Carlos
Saura. Mas é a constante promocgéo do desenvolvimento e do
bem-estar humano, destinado as 7000 pessoas que vivem no
Bairro do Alto da Cova da Moura, que constitui o principal eixo
de intervencdo da Associacao Cultural Moinho da Juventude.

A creche A Arvore surgiu em Maio de 2003, devido & grande fal-
ta de respostas de qualidade para as criangas no bairro da Cova
da Moura.

Antes da existéncia da creche, a Unica saida para a maior parte
das familias do bairro eram as amas. As mées — ja que muitas
das familias sdo monoparentais e ndo tém recursos econémicos
suficientes — tinham de optar por amas ilegais e sem formag&o
que, na maior parte dos casos, habitavam em espagos exiguos
sem 0 minimo de condicdes de higiene. Havia ainda algumas
criangas que ficavam sozinhas em casa enquanto as mées iam
trabalhar. Assim, a creche A Arvore surgiu para oferecer um espa-
¢o, cuidados e uma educacéo de qualidade aos bebés do bairro.
A creche funciona todos os dias Uteis, das 6.00h as 20.00h, e tem
60 criancas, dos quatro aos 36 meses, trés educadores de infancia
e 10 auxiliares de acgao educativa, estes Ultimos filhos da comuni-
dade, “peritos de experiéncia; todos com formacao especifica.

Ao longo do ano, realizam-se, mensalmente, accdes de formagéao
para todos os peritos e técnicos da creche. Uma das grandes apos-
tas da equipa da creche é o trabalho com a familia e a comunida-
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de, valorizando a cultura de origem. A participacdo activa no
trabalho da creche é realizada através de reunifes trimestrais
de pais, onde a familia contribui para o planeamento do traba-
Iho a ser desenvolvido na sala e onde também desenvolve acti-
vidades que os filhos realizam habitualmente na creche: os pais
aprendem a fazer massa de cores, digitinta, e varias técnicas de
expressdo plastica que podem usar em casa, a0 mesmo tempo
gue descobrem as sensacdes que os seus filhos vivem ao explo-
rar os materiais na sua constante descoberta do mundo.

Ao longo do ano, organizam-se festas-convivio e formagcdes pa-
ra a familia, estando j& programadas uma formagéo sobre os
“Primeiros socorros para a 1.2 infancia” e outra de “Massagem
Shantala’ a pedido dos pais.

Ha ainda varios parceiros, entre os quais a PSP, que desenvol-
ve regularmente uma aproximagdo com a comunidade, partici-
pando nas actividades da creche.

Creche familiar O Moinho

As amas do bairro, legalizadas e com formag&o, recebem cada
uma quatro criangas em sua casa, auferindo uma remuneragdo
paga pela Seguranga Social. Existe um intercdmbio constante

entre as 48 criancas e as 12 amas da creche familiar O Moinho
com a creche da Associacdo, o jardim-de-infancia ou o ATL.
Trocam-se desenhos e jogos, realizam-se passeios em conjunto
e faz-se uma parceria para tratar dos coelhos e ratinhos da in-
dia, na Casa dos Animais.

Formacao parental

As seis “maes de bairro” do programa O Pulo apostam na for-
magcéo parental de 24 pais cada, procurando valorizar as suas
capacidades, enquanto abordam, de um modo informal, as dife-
rentes areas da educacédo. Oriundas do bairro, estas “maes” des-
locam-se semanalmente a casa das familias, onde interagem
com as criangas, na presenca dos pais, para que estes possam
dar continuidade as actividades desenvolvidas. A motricidade
fina, a aquisicdo da linguagem e o desenvolvimento emocional
das criancas sao alguns dos aspectos abordados.

Jardim-de-infancia

O Jardim-de-Infancia da Associagdo Cultural Moinho da
Juventude, que funciona oficialmente desde 1996, integra uma
equipa pedagodgica multicultural e dinamica, tendo em cada
sala um tandem de técnico/"perito de experiéncia’
O jardim-de-infancia é constituido por quatro salas de activi-
dades, onde 84 criangas vivenciam actividades ltdicas e peda-
gdgicas conjuntamente com os outros nucleos da associagao,
nomeadamente o ATL, a creche A Arvore e a creche familiar.
As criancas envolvem-se e participam activamente ao realiza-
rem desenhos/pinturas, bandeirinhas coloridas, gincanas, jo-
gos tradicionais, exposicdes, almogos, convivios, dancas e
festas. Festejam em especial, com toda a comunidade, o Kola
San Jon, em que todo o bairro — criancas, familias, parceiros,
sécios, visitantes ou convidados, colaboradores e moradores
— da Cova da Moura sai a rua a dangar, comemorando 0s pi-
ratas que assolaram Cabo Verde e, a0 mesmo tempo, agrade-
cendo pelas novas colheitas e partilhando duas grandes pa-
nelas de cachupa para lembrar o Djunta Mo, ou seja, 0 juntar
das mdos, com que foi construido o bairro.

Correlacionando os conhecimentos e experiéncias de todos,
alcangam-se metas educacionais, estabelecem-se vinculos so-
ciais, humanos e familiares que possibilitam declinar ima-
gens ou opinides estigmatizadas.

Nada mais esclarecedor quando observamos as criancas a
participarem em actividades cinotécnicas com a PSP, a parti-



lharem convivios com os vizinhos do Lar de Idosos ou a rea-
lizarem intercambios com a Escola EB1 da Cova da Moura.

Atelier de Tempos Livres

No ATL, em funcionamento desde 1989, as criangas assumem
diversas responsabilidades. Semanalmente, hd uma que é
chefe de mesa, outra é responsavel pela arrumagdo do mate-
rial didactico. Tém uma vez por semana aulas de informatica
na sala Navega, onde decorrem cursos para jovens e adultos
noutros horarios.

Duas vezes por semana, um pequeno grupo de criancgas do
ATL participa nas “Tardinhas de Filosofia’, questionando os
“porqués” das coisas. Outro grupo esta no Inglés e um tercei-
ro grupo esté a trabalhar as “Virtudes’, fazendo anteriormen-
te alguns exercicios de Tai Chi que ajudem a relaxar.

E uma pandplia de actividades que os jovens desenvolvem:
danga dos Wonderfull Kova M, rap, grava¢des no estadio im-
provisado, ginastica das traquinas azuis, apoio escolar, intro-
ducdo aos segredos da cozinha, futsal e basquetebol.
Acompanhados por um técnico, sdo os “peritos de experién-
cia” que assumem a responsabilidade destes grupos, enqua-
drados por formacdo trimestral onde avaliam e planeiam o
trabalho.

“Peritos de experiéncia” e valorizagdo das competéncias
Os “peritos de experiéncia” sdo pessoas nascidas no bairro
que, ao reflectirem na sua experiéncia, através de uma forma-
¢do, adquiriram atitudes, competéncias e metodologias para
aplicar a sua experiéncia.

Acreditando na complementaridade entre a préatica e a teoria,
apostamos no trabalho de equipa entre “peritos de experién-
cia” e técnicos. E o caminho mais dificil, porque implica aber-
tura e vontade de aprender, pressupde derrubar muralhas de
orgulho e reconhecer incertezas e fraguezas. O tandem, tra-
balho de equipa, € um caminho longo, de avangos e recuos,
dois passos para frente e um para atras (e as vezes o contréa-
rio!). Os tandens “perito de experiéncia”/técnico que conse-
guem arriscar e caminhar, crescem muito a nivel pessoal e
profissional, sobretudo as criancas, 0s jovens e 0s adultos que
eles acompanham.

E o tandem “perito de experiéncia”/técnico que gere a sala na
creche e no jardim-de-infancia. Muitos dos “peritos de expe-

A FILOSOFIA DA ASSOCIAGAO ESTA
ILUSTRADA NAS 12 TRAVES MESTRAS, QUE

ORIENTAM E REGULAM A SUA PRATICA
EDUCATIVA E FORMATIVA:

=

. Interculturalidade: Respeitar e valorizar a minha
cultura e a cultura dos outros

2. Estimular o didlogo. A comunicagdo = base do nosso
trabalho

3. Estimular a alegria e a boa disposi¢ao

4. Gender: Estimular o desenvolvimento dos
componentes masculinos e femininos que existem
dentro de cada pessoa

5. Respeitar as convicgdes politicas e religiosas das
pessoas

6. Estimular o trabalhar em grupo. Estimular a
cooperacao

7. Empowerment. Valorizar as minhas capacidades e as
capacidades dos outros; participar na reflexdo e na
tomada de decisédo baseada na reflexé@o

5. Respeitar o meio ambiente. Cuidar do material,
do equipamento

9. Estimular a criatividade

10. Ser persistente. Nao desistir face aos primeiros

obstaculos
11. Executar o trabalho com qualidade, eficiéncia e
eficacia
12. Ser solidario, sobretudo com as pessoas que tiveram
menos oportunidades

riéncia” valorizam os seus conhecimentos e a sua pratica de
ama clandestina no curso de educacéo e formagéo (EFA) de
auxiliar de accéo educativa. Conseguimos a integracdo de
trés homens no quadro dos colaboradores da creche e do jar-
dim-de-infancia.

Os colaboradores

Contamos com uma equipa muito empenhada, que trabalha
com afinco e muito “amor a camisola” Queremos destacar a
importancia do trabalho em parceria com muitas entidades
e 0 apoio de voluntarios de diversos quadrantes: professores
de Matemética, de Inglés, uma professora de Linguistica, psi-
cologas do Hospital Julio de Matos, uma pedopsiquiatra,
uma professora de mdsica e outros tantos que ajudam para
superar situacdes problematicas ou para nos abrir novas
portas. ::
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COMO LIDAR

COM A DIVERSIDADE
LINGUISTICA NAS ESCOLAS?

Entrevista de Maria Emilia Brederode Santos () nUIMero crescente de imigrantes
e Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Siva  provenientes de diversos paises tem
Implicado mudancas nas escolas
portuguesas. O trabalho desenvolvido pela
Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa,
coordenada por Maria Helena Mira
Mateus, procura ajudar professores e
alunos a lidar com este novo contexto

_ marcado pela diversidade linguistica.




ortugal, como muitos outros

paises, confronta-se actual-

mente com uma populacdo
muito heterogénea do ponto de vista
linguistico. Concretamente, o que se
passa nas nossas escolas?
A Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa, da
qual fago parte, realizou um inquérito
nas escolas, ha cinco anos, ao qual res-
ponderam 410 professores do ensino
bésico, desde 0 1.° ao 3.° ciclo. Através
dessas respostas, foi possivel ficar a sa-
ber que os alunos em casa falavam 58
linguas diferentes, enquanto na escola
esse leque se reduzia para 37, uma vez
que neste contexto as criangas e jovens
nem sempre tém colegas da mesma na-
cionalidade com quem falar.

Dessas 58 linguas, quais as mais faladas?
Eram as faladas por africanos vindos
das ex-coldnias portuguesas, nomeada-
mente os crioulos de Cabo Verde e da
Guiné, entre outros.

Ja havia alunos provenientes dos pai-
ses de leste nessa altura?

Sim, j& havia, sobretudo ucranianos.
Neste momento, com certeza sdo fala-
das mais linguas nas escolas do que ha
cinco anos, porgue ha mais imigrantes.
Enquanto o nimero de ucranianos de-
cresceu um pouco, o0 nimero de africa-
nos continua a crescer. Além destes, ha
alunos de muitas outras nacionalida-
des, como moldavos, romenos, russos,
chineses, indianos, etc.

Quiais as problematicas que a diversi-
dade linguistica introduz nas nossas
escolas?

O primeiro problema é o facto de os
professores n&o estarem preparados pa-
ra lidar com esta diversidade linguisti-
ca. Como éramos um pais tradicional-
mente de emigracdo e ndo de imigragao,
nao houve essa preparagdo, ao contra-
rio do que aconteceu noutros paises.

O que seria necessario fazer para aju-
dar os professores a lidar com esta di-
versidade linguistica?

Penso que esta questdo ja esta a ser
acautelada na formacao inicial de pro-
fessores, por exemplo na Faculdade de
Letras, onde é dado relevo ao ensino do
portugués como lingua segunda. Mas,
entretanto, existem os outros professo-
res que estdo no terreno e se deparam
com dificuldades que ndo se sentem
preparados para resolver.

Como é que esse apoio pode ser efecti-
vamente dado aos professores que ja
estdo no terreno?

H& um despacho do Ministério da
Educacédo, vindo em boa hora, que é
clarissimo na necessidade de ensinar a
Lingua Portuguesa como Lingua N&ao
Materna nas nossas escolas. O que é
fundamental é concretizar as medidas
regulamentadas, aprendendo com a ex-
periéncia acumulada noutros paises
tradicionalmente de imigragé&o.

Para concretizar essas medidas, é ne-
cessaria, nomeadamente, mais for-
magado continua?

Depois de terminarmos o Projecto da
Diversidade Linguistica na Escola
Portuguesa, vamos iniciar uma nova fa-

se, com a duragéo de dois ou trés meses,
de acgdes de formagdo. Ja temos cerca
de 20 escolas e agrupamentos inscritos
para esta formacao, que considero fun-
damental. Os professores estdo sem sa-
ber muito bem como actuar, como con-
jugar a necessidade de a escola propor-
cionar sucesso nas aprendizagens aos
seus alunos, ao mesmo tempo que lida
com a diversidade linguistica, que é fun-
damental respeitar e prestigiar.

E como pode ser dado apoio aos alu-
nos que tém Lingua Portuguesa co-
mo Lingua N&o Materna?

A primeira coisa que as escolas tém de
fazer é o diagnostico da sua situagao es-
pecifica, procedendo ao levantamento
das linguas faladas pelos alunos, do
tempo de permanéncia no pais e do ni-
vel de proficiéncia no Portugués. E que,
se ha alunos que néo sdo capazes de di-
zer nada em portugués, ha outros que
ja ttm um maior dominio da lingua.
Por esse motivo, sé depois de conhecer
os alunos que tem é que a escola se po-
de organizar para trabalhar com eles.
A legislacdo em vigor determina que
devem ser consagrados 90 minutos por
semana ao ensino da Lingua Portu-
guesa como Lingua N&o Materna.
As escolas tém de pensar na melhor for-
ma de rentabilizar esses 90 minutos,
consagrando, por exemplo, um determi-
nado tempo para desenvolver um traba-
lho com alunos que falam a mesma lin-
gua ou com alunos do mesmo nivel de
proficiéncia. Depois, é importante que
os professores tenham consciéncia de
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que as linguas maternas dos alunos por
vezes influenciam a aprendizagem de
uma segunda lingua. Assim, é util que
tenham algum conhecimento das lin-
guas faladas pelos alunos, ja que as di-
ficuldades que estes apresentam po-
dem ser reflexo de interferéncias da
sua lingua materna.

Quer dizer que existem linguas que
colocam mais problemas a aprendi-
zagem do portugués do que outras?

Exactamente. Tivemos oportunidade
de o verificar no ambito do projecto,
em que escolhemos quatro linguas en-
tre as faladas pelos alunos que frequen-
tam as escolas portuguesas para testar

PRINCIPIOS PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

EM CONTEXTOS DE DIVERSIDADE LINGUISTICA

1. Trabalhar a oralidade e a escrita: O tempo dedicado ao trabalho da oralida-
de e da escrita deve ser idéntico. Para o desenvolvimento de cada competéncia,
os alunos devem realizar actividades, adequadas e de complexidade variavel.;

2. Promover a compreensdo em espiral activando sempre o que os alunos ja
sabem: Devem ser atribuidas aos alunos tarefas Uteis e de dificuldade adequa-
da, de modo a permitir o reinvestimento dos conhecimentos ja adquiridos e pro-

porcionar novas aprendizagens;

3. Articulagdo entre o programa e as motivagdes dos alunos: A partir do pro-
grama, o professor pode organizar o seu trabalho escolhendo os temas a tratar
em fungéo dos interesses e das necessidades linguisticas dos alunos;

4. Recorrer a documentos auténticos: Os documentos auténticos séo um bom pon-
to de partida para a aprendizagem da lingua. Para que os alunos atinjam uma efec-

O facto de a escola actualmente ser
multilingue também se constitui como
uma riqueza para os alunos
portugueses, na medida em que se
habituam a saber que existem outros.

esta hipotese. Em primeiro lugar, esco-
lhemos o crioulo de Cabo Verde por ser
a lingua mais falada; depois, seleccio-
namos linguas muito diferentes da nos-
sa, com sistemas de escrita muito dis-
tintos, cujos falantes apresentavam
mais problemas de integracdo por ra-
z0es de cardcter linguistico. Contam-se
entre estas o ucraniano, o mandarim e
0 guzerate, que é uma lingua falada pe-
los indianos que residem em Portugal.
Fizemos um estudo que abrangeu 100
alunos, em que analisimos erros orto-
graficos relacionados com as caracte-
risticas da sua lingua materna.

O que ganham os alunos portugueses
em conviver com colegas de outra
nacionalidade na escola?

E importante preservar o caracter multi-
cultural da escola. O facto de a escola ac-
tualmente ser multilingue também se
constitui como uma riqueza para os alu-
nos portugueses, na medida em que se
habituam a saber que existem outros,
gue ndo sao os Unicos, que tudo é relati-
vo. Os alunos portugueses podem apren-
der com os colegas de outras nacionali-

tiva competéncia de comunicacdo, devem ser utilizados materiais que empreguem
diferentes tipos de discurso: textos narrativos, descritivos, prescritivos, poéticos, etc.;
5. Diversificagéo das formas sociais de trabalho: Promover o trabalho a pares,
de grupo, individual ou colectivo, dar lugar a experimentagao, a criatividade e a
diversidade de praticas permite estabelecer diferentes contactos linguisticos na
sala de aula.

dades ndo s6 jogos e brincadeiras, como
também outros habitos culturais.

Quanto aos professores, como devem
lidar com esta diversidade?

Os professores tém de ter capacidade
de tolerancia e formacdo para lidar com

CD 2 — Analises e Materiais



a diferenca cultural na escola. Por
exemplo, se 0s ucranianos tém uma
cultura muito semelhante a nossa, s6
gue muito mais disciplinada, os chine-
ses ttm um tipo de cultura distinto,
comportam-se de outra forma na sala
de aula e a relagdo professor-aluno é di-
ferente. Para apoiar os professores nes-
ta tarefa, poderia ser criado um gabine-
te de consultadoria para onde pudes-
sem recorrer, em caso de necessidade.

A falta de dominio do portugués
também coloca dificuldades a apren-
dizagem de outras disciplinas. Como
pode ser minimizada esta situacao?

E necessario um investimento tanto ao
nivel da disciplina de Lingua Portugue-

Os professores tém
de ter capacidade de
tolerancia e formacéao
para lidar com

a diferenca cultural
na escola.

sa quanto nas outras disciplinas. E fun-
damental que os professores de Lingua
Portuguesa procurem contribuir para
melhorar o dominio da lingua por par-
te dos alunos de outras nacionalidades,
investindo ndo s6 nos conteldos da
sua disciplina, mas também aumentan-
do o leque de vocabulario significativo
para as outras areas do conhecimento.
Quanto aos professores das outras dis-
ciplinas, também tém de prestar aten-

¢do ao portugués, tentando assegurar-
se de que os alunos estdo a compreen-
der o que é dito na aula.

Em que medida é que o trabalho desen-
volvido pela Equipa de Projecto da
Diversidade Linguistica na Escola
Portuguesa contribui para a melhoria
do dominio da Lingua Portuguesa pe-
los alunos de outras linguas maternas?
Os dois CD-Roms produzidos pela
Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa arti-
culam a investigacao e a pratica. A in-
vestigacdo permite dar consisténcia as
propostas que, depois, sdo apresenta-

das. Ha projectos especificos desenvol-
vidos em sala de aula que, sendo notéa-
veis, ndo é possivel extrapolar, fazendo
sugestdes de caracter mais universal. A
partir dos resultados da investigacao,
apresentamos sugestdes préaticas que
poderdo ser Uteis para professores e
alunos. H& uma série de actividades
que podem ser realizadas pelos alunos,
na escola e em casa, de acordo com o
seu nivel de proficiéncia. ::

CD-ROMS COMO RECURSO

PARA O TRABALHO NAS ESCOLAS

A Equipa de Projecto da Diversidade
Linguistica na Escola Portuguesa de-
senvolveu um projecto de investigacao
com o objectivo de conhecer com rigor
a diversidade linguistica nos estabele-
cimentos de ensino, procurando:

1. Sensibilizar a comunidade escolar pa-
ra a riqueza do multilinguismo na escola;
2. Valorizar as linguas maternas dos
alunos;

3. Criar linhas de orientacdo, bem como
materiais, que contribuam para melho-
rar a competéncia em lingua portuguesa
dos alunos de outras linguas maternas.

CD 1 Primeiros Resultados, lancado
em Novembro de 2005, apresenta 0s
primeiros resultados do projecto exe-
cutado pelo Instituto de Linguistica
Teérica e Computacional, em colabo-
ragdo com a Direcccdo-Geral de Ino-
vacao e Desenvolvimento Curricular e
com financiamento da Fundacédo Ca-
louste Gulbenkian. Neste CD, encon-
tram-se os principais dados obtidos a
partir do inquérito aplicado em esco-
las dos 1.° e 2.° ciclos, a metodologia
utilizada, informacg6es de natureza lin-
guistica sobre as linguas em analise e,
ainda, uma tipologia de modelos de
ensino para a diversidade linguistica.

CD 2 Analises e Materiais, divulgado
em Novembro de 2006, contém propos-
tas de exercicios para o ensino da Lingua
Portuguesa como Lingua N&o Materna,
listas de vocabulario multilingue em por-
tugués, cabo-werdiano, ucraniano, gu-
zerate e mandarim, e textos formativos
destinados aos professores.

Mais informagdes em www.iltec.pt



38|39 Dossier Cidadania, cidadanias

® Recursos

| B indes fiin i Vew Cn Wi tel

SITIOS NA INTERNET

DE APOIO A ACTIVIDADES
RELACIONADAS COM CIDADANIA

Existem muitos sitios na Internet relacionados com Educacéo

para a Cidadania que possuem documentos de apoio e sugestoes

de actividades para os jovens ou, ainda, ligagOes para outras
paginas. Professores ou alunos podem recorrer a diversos motores de
)| busca para encontrarem informacéo sobre temas mais especificos.

f EF-EETTTH R ]

Texto e recolha de Rui Seguro

= http:/Mww.unesco.pt/cgi-bin/educacao/redes/esco-
las_assoc/edu_ea_apres.html

Um dos objectivos da UNESCO é a promocgdo da paz e da
cooperagdo internacional através da Educacdo. Neste sitio,
divulga-se o Projecto da Rede de Escolas Associadas, que tem
como principal objectivo promover os ideais daquela organi-
zacdo, desenvolvendo e aplicando projectos-piloto destina-
dos a preparar as criangas e jovens para enfrentarem os de-
safios de um mundo cada vez mais complexo.

=http://Aww.ac-nancy-metz.fr/Citoyen/eng/eng4.htm
A construcédo da cidadania é uma das dimensdes da politica
educacional. O objectivo deste sitio francés é acompanhar a
abordagem do tema “Educacéo para a Cidadania e Vida Es-
colar na politica educacional’, colocando os valores republi-
canos no centro das preocupacdes educativas e pedagdgicas.
Neste sitio, existe uma série de recursos Uteis para o trabalho
com alunos desde o jardim-de-infancia ao secundario.

= http://www.bbc.co.uk/schools/citizenx/

Este sitio da BBC (em inglés) apresenta varios recursos para o
tema da cidadania tendo por base o Curriculo Nacional da area
da Cidadania, em Inglaterra.

O sitio esta dividido em quatro &reas principais: Ser Cidadéo,
Cidadéo Local, Cidadao Nacional e Cidaddo Global. As activi-
dades sdo diversificadas e véo desde historias contadas em fo-
tografia e animacg&o a actividades interactivas. H4 uma seccdo
destinada aos professores com planos de aulas e uma outra
destinada aos pais com informacdes relevantes sobre o tema.

= http://europa.eu/youth/volunteering-exchan-
ges/index_eu_pt.html

Este sitio é particularmente Util para quem estiver interessado
em desenvolver novas competéncias em actividades de volun-
tariado. Estas permitem o contacto com novas pessoas, por ve-
zes mesmo com novas culturas, possibilitando a aquisi¢do de
uma experiéncia que pode influenciar um projecto de vida.



Esta pagina divulga oportunidades de voluntariado existentes
na Europa: Servigo Voluntério Europeu, Intercdmbio de Jovens
e Campos de Trabalho.

= http://mwww.minerva.uevora.pt/ticiencia/acidadania/
Neste sitio, encontra-se uma série de enderecos que podem
ser Uteis aos professores para a preparagdo das suas aulas e
actividades para os alunos do 1.° ao 3.° ciclo.

= http://www.citidep.pt/

O Centro de Investigagdo de Tecnologias de Informag&o para
uma Democracia Participativa (CITIDEP) tem como objectivo
a defesa da cidadania, do patrimoénio e do ambiente, estudan-
do e promovendo mecanismos de democracia participativa.
Destacamos desta organizacgdo dois projectos: EuroLifeNet e o
Kit Cidadania.

= http://www.gddc.pt/

No sitio do Gabinete de Documentacdo e Direito Compa-
rado, pode aceder-se a documentagdo sobre proteccdo de di-
reitos humanos, consultar bases de dados, obter informagdes
sobre instrumentos internacionais em matéria de coopera-
¢do juridica e judiciaria internacional, e pesquisar no Dicio-
nario Juridico (sete linguas).

= http://www.amnistia-internacional.pt/

A secgdo portuguesa da Amnistia Internacional pretende
contribuir para as metas do movimento internacional e a sua
visdo de um mundo em que cada pessoa tenha garantidos 0s
Direitos Humanos consagrados na Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem e noutros textos internacionais. Neste si-
tio, pode encontrar a descrigdo de varios projectos e aceder a
ligacbes a outros organismos que tratam de Direitos
Humanos.

= Qutros sitios que vale a pena visitar
http://www.dgidc.minedu.pt/inovbasic/rec/dudh/index.htm
http://www.cidadania-educacao.pt/
http://Amww.bbc.co.uk/northernireland/schools/11_16/citizenship/
http://www.developingcitizenship.org.uk/index.htm
http://www.educacionenvalores.org/sommaire.php3?lang=pt
http://www.droitspartages.org

Boas Préaticas de Cidadania
em Contexto Escolar

Maria Rosa Afonso
S Direccao-Geral de Inovacéao e
F= ) i Desenvolvimento Curricular (2007)

O livro Boas Préticas de
Cidadania em Contexto Escolar
‘....., explica logo na introducao

% 0 seu principal objectivo:
“Divulgar um conjunto de boas
praticas de Educacdo para

a Cidadania que, pela sua relevancia tematica e
pedagdgica, possam constituir sugestdes de trabalho
ou/e ponto de partida para novas praticas, projectos

e actividades, na area dos valores interpessoais, dos
direitos humanos, do ambiente, da paz, etc.”

Os materiais incluidos resultam de actividades
realizadas por escolas dos diferentes niveis de
ensino, no projecto Os direitos humanos na educacéo
para a cidadania, da Direc¢ao-Geral de Inovagao e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC).

A organizagdo dos materiais foi realizada por espagos
curriculares ou do contexto escolar onde se trabalha
a Educacéo para a Cidadania: Areas Curriculares
Disciplinares (Historia, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira...), Areas Curriculares N&o Disciplinares
(Formagéo Civica, Area de Projecto) e Actividades de
Complemento Curricular (clubes e nicleos, visitas
de estudo e projectos em parceria com organismos
publicos ou da sociedade civil).

Esta parte, mais prética, é antecedida por um
enquadramento das questdes de Educagao para

a Cidadania, a nivel legal e curricular, por uma
identificagdo das competéncias a desenvolver

e por uma clarificagdo dos principios orientadores
do trabalho pedagégico e das metodologias mais
importantes, defendendo a autora que “as
abordagens transversais e integradas, com
capacidade de aliar teoria e pratica, reflexdo e accéo,
sdo as que melhor respondem ao desenvolvimento
das competéncias enunciadas”.

0O livro € nao apenas um reportério de praticas que
bem merecem ser assim reconhecidas e divulgadas,
mas também, e sobretudo, um util instrumento de
trabalho para quem se lance naquela que é, afinal,

a principal funcgao da escola.

MEBS
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Projectos e materiais 8 q
de Educacéo para a Cidadania A Cidadaniade AaZz

Ana Maria Magalhées
Educagio para a Cidadania, o trabalho da Direcgo- e Isabel Alcada
-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) A CIDADANIA Ministério da Educagéo (2001)
tem vindo a desenvolver-se em torno de trés eixos:
= Questionamento sobre aspectos da educagéo para a
cidadania, que se concretiza em:

- Colaboragéo nos trabalhos do "Férum da Educacao

No actual enquadramento legislativo e curricular da

Trata-se de uma espécie de pequeno
“dicionario” de termos relacionados
com a cidadania — de autarquias,
bem comum e cidadéo a voto,
xenofilia e zonas protegidas, para s6
citar os extremos do alfabeto. Para

para a Cidadania" — iniciativa conjunta do Ministério
da Educagéo e da Presidéncia do Conselho de
Ministros, cujo site pode ser consultado em

www.cidadania-educacao.pt/ cada um desses termos inclui-se

- Trabalho desenvolvido, numa parceria informal, com a um texto explicativo, escrito de uma forma acessivel a criancas
Plataforma das Organizacdes N&o Governamentais de oito a 12 anos (embora, como dizem as autoras, para ser
para o Desenvolvimento (ONGD) em que se pretende trabalhado “com o apoio de professores, educadores ou
reflectir sobre questdes de cidadania global na animadores, em escolas, ateliers de tempos livres, bibliotecas
perspectiva da educac&o para o desenvolvimento. Esta ou eventualmente em familia”. Inclui-se, ainda, de novo para
em fase adiantada de construgio um documento de cada termo, uma ficha de trabalho com actividades apropriadas
enquadramento, “Educago para a Cidadania Global”. a criancas dos 1.° (3.° e 4.° anos) e 2.° ciclos. N&o se destina,

- Andlise das Orientagdes Curriculares da Educacio obviamente, a ser lido de uma ponta a outra e sim a ser
Pré-Escolar e dos Programas do Ensino Basico, com consultado conforme as circunstancias. Uma publicagdo com
o objectivo de conhecer quais os temas e as questdes a qualidade a que ja nos habituaram as autoras.
de educag&o para a cidadania presentes, bem como a MEBS

sua progressao e eventuais lacunas.

= Produg&o de materiais para o desenvolvimento de w w )
Estdria, Estodria... do Tambor a Blimundo

praticas de cidadania, nos diferentes contextos escolares,
como a colecgdo "Educacdo para a Cidadania".
= Projectos, em parceria com organismos nacionais e
internacionais, envolvendo escolas dos diferentes niveis
de ensino, com o objectivo de construir e divulgar boas
praticas de cidadania. Destacam-se:

- O projecto "Viver os direitos humanos", em parceria com

Celina Pereira
Tabanka

Estoria, Estoria... do Tambor a
Blimundo é um audio livro que
pretende ser um instrumento de
apoio pedagdgico e ludico, destinado
a criangas do universo multicultural.
Reune culturas e linguas diferentes, procurando recuperar o
patrimonio das histdrias e jogos de roda tradicionais africanos.
0O livro contém, além de textos originais de Celina Pereira, a
adaptag&o de dois contos de Africa, um dos quais de Cabo
Verde. Estes textos séo apresentados em portugués, crioulo,
inglés e italiano. Celina Pereira, contadora de histérias, cantora,
professora e jornalista, recupera no CD a tradicdo dos
“contadores de histérias”. O CD contém as duas histérias

a Seccéo Portuguesa da Amnistia Internacional. Ver:
www.dgidc.min-edu.pt/inovbasic/rec/dudh/dhumanos.htm

- O concurso "A minha escola no combate a
discriminagé&o, em colaborag@o com o ACIME.

- A Campanha "Todos Diferentes, Todos Iguais”, do
Conselho da Europa, cujo programa pode ser
consultado em: www.dgidc.min-edu.pt

- A participacdo no projecto “Educacéo para a
cidadania democratica e para os direitos humanos”,
do Conselho da Europa. Ver: www.coe./int.

Maria Rosa Afonso do livro, contadas em portugués, por Celina Pereira, mornas
Direcgdo-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular caboverdianas por ela interpretadas e, ainda, cantigas cantadas
por criangas.

TF



Sérgio Tréfaut
Atalanta Filmes (2006)

Nos ultimos anos, em Portugal, houve uma grande alteracéo
relativamente ao fluxo migratério. Durante séculos, 0os
portugueses deixaram o seu pais em busca de melhores
condi¢des de vida noutras paragens. A situacao alterou-se.
Agora também outros povos procuram, em Portugal, aquilo que
0s portugueses tém procurado noutras terras. Mas porque
escolheram Portugal? Sera que estamos a tratar estas
comunidades da mesma forma como gostariamos que 0s Nossos
emigrantes fossem tratados? A chegada destas novas
comunidades alterou a nossa sociedade? Se sim, que houve

de positivo e de negativo nessa alteracdo? Este filme pode ser

0 ponto de partida para uma profunda reflexao sobre o
comportamento dos portugueses enquanto pais de emigrantes e
pais de acolhimento. Agora que, nas nossas escolas, existe uma
grande diversidade de culturas, o filme “Lisboetas” podera ser
um documento muito Util para debater esta nova realidade da
sociedade portuguesa. Como o filme esta organizado em blocos
autonomos, o suporte DVD permite um visionamento parcelar

e facilita a exploracéo pedagdgica dos blocos que o professor
considere mais adequados ao nivel etario dos seus alunos.

RS

Aristides de Sousa Mendes, o Coénsul Injusticado

Video RTP/RTC (2000)
Guido de exploracdo, Ministério da Educagéo (2002)

De teor essencialmente informativo, o video apresenta a vida
de Aristides de Sousa Mendes e a sua ac¢ao na defesa dos
Direitos Humanos. Este video integra imagens relativas ao
contexto socio-politico da Segunda Guerra Mundial com
depoimentos de refugiados que conseguiram escapar aos
efeitos do nazismo e do holocausto, bem como de outros
actores ligados a acgéo deste consul portugués.

Para acompanhar este video, foi elaborado um guido de
exploracdo pedagdgica, editado pelo Ministério da Educacao,
em 2002, que sugere a analise deste video em quatro fases,
tendo em conta a sequéncia légica e cronoldgica dos
acontecimentos. Para cada um dos momentos é fornecida
documentacao complementar ou extraida do préprio video.
Este guido integra ainda actividades que pretendem evidenciar
a coragem moral e civica do consul portugués. Considera-se
como publico-alvo deste recurso os alunos do 3.° ciclo do
ensino basico e do secundario. O video pode ser solicitado a
Direccéo-Geral de Inovagédo e Desenvolvimento Curricular e o
guido de exploragéo pedagdgica esta disponivel para download
em: http://www.sousamendes.com/docasm.pdf

RS

A Constituicdo da Republica Portuguesa trocada por (para) miudos

Maria Emilia Brederode Santos (coord.)

Assembleia da Republica/Ministério da Educagao, 2.2 edi¢éo (2003)

E importante que todos os cidad&os, mesmo os mais pequenos, conhecam as regras que regem a sociedade
portuguesa, enunciadas na Constituicdo. Mas n&o é de todo apropriada para esta faixa etéria a leitura exaustiva da
Constituicdo, por ser demasiado extensa e complexa. O livro A Constituicdo da Reptblica Portuguesa trocada por (para)
mitdos, com texto de Leonor Baeta Neves, € um excelente meio para cumprir esse objectivo. Com um texto simples,
acessivel e apelativo, construido em forma de dialogo entre criangas da mesma faixa etaria do que o publico-alvo

(1.2 e 2.°ciclos), o livro remete para diversos artigos da Constitui¢ao, explicando de forma sucinta e clara o significado

de cada um deles. As ilustrac6es de Pedro Proenca, elucidativas e cativantes e o excelente design de José Brandao
fazem o resto: convidam os mais novos a “mergulhar” na Constituicdo, captando o significado dos artigos. O livro constitui-se, assim,
como um excelente ponto de partida para uma reflexdo mais alargada quanto aos direitos humanos e a construcéo da cidadania.

EB
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SenS| b| I |Zar O Curso de Educacgao e Formacao

de Adultos de Operador Florestal abre

para a. p rese I’V&(}éO uma nova oportunidade as formandas,
d a fl ore Sta desempregadas de longa duracéo

e sem a escolaridade minima obrigatoria,
de tracarem um outro caminho mais
consentaneo com uma nova

dimensao de cidadania.

Texto de Dora Santos
Fotografias de Henrique Bento



Numa sala de um edificio disponibili-
zado pela Camara Municipal de Pampi-
lhosa da Serra, onze formandas, com
idades compreendidas entre os 27 e 0s
61 anos, preparam toda a documenta-
¢do necessaria a organizagdo de um co-
I6quio que tera lugar no Dia da Arvore,
21 de Margo.

Este coléquio consiste numa das activi-
dades desenvolvidas no médulo Cida-
dania e Empregabilidade, inserido na
formagé&o de base do Curso de Educacédo
e Formacdo de Adultos 2+3 Operador
Florestal/Recursos Cinegéticos, promo-
vido pela Associagdo de Desenvolvi-
mento do Vale do Ceira e assegurado pe-
la Seghifor. Através deste coloquio, as
formandas pretendem sensibilizar toda
a comunidade para a importancia da
preservacdo da floresta, a principal ri-
gueza desta regido, gravemente afectada
pelos incéndios do Verdo de 2005.

O col6quio sera também um reflexo do
gue tem sido o curso destas formandas.
Um curso iniciado em Outubro de 2005,
composto por uma formacgdo de base,
assente em competéncias expressas
num referencial e numa formagéo pro-
fissionalizante, tendo como tema agluti-
nador de todas as aprendizagens a fauna
e a flora. Por estes dois motivos, tudo

tem de ser bem pensado e cuidado.
Joana Bento, formadora da area de
Cidadania e Empregabilidade, inicia esta
sessdo fazendo o ponto da situacdo dos
trabalhos. E preciso confirmar os nomes
dos oradores, arranjar um espago con-
digno para o evento, decidir como vai
ser o panfleto, elaborar o programa, car-
tazes para anunciar o coléquio, convites
e, ainda, certificados de presencga.
Portanto, parece haver ainda muito para
fazer e decidir. No que respeita as tema-
ticas, importa relembrar que os folhetos
devem incidir nos aspectos relacionados
com a plantagdo e a sementeira, conten-
do informacao sobre os cuidados a ter
na preservacao da floresta.

Para auxiliar as formandas na elabora-
cao dos folhetos, Joana Bento faz circu-
lar pela sala varios exemplares que re-
colheu de outros eventos. Ha quem pre-
fira o formato de um diptico, ha ainda
quem se incline mais para os tripticos.
No que respeita aos convites, ha varias
opgdes. Por e-mail, pessoalmente ou
por carta? Apds minutos de discusséo,
as formadas optam pelo convite em pa-
pel por ser “mais fino” O programa, es-
se sim, podera ser enviado por e-mail.
“E o certificado de presenga, ja pensaram
como vai ser?’] pergunta a formadora.

E certo que contera o logétipo do curso,
elaborado pelas formandas, mas tera de
se optar por um determinado formato
(ao alto ou ao baixo).

Para que o trabalho possa prosseguir,
Joana Bento sugere que as formandas
se dividam em dois grupos, tal como ja
tinha sucedido na sessdo anterior de
Cidadania e Empregabilidade. Rapida-
mente se formam dois grupos, inician-
do as formandas a discussdo das tema-
ticas que terdo de trabalhar: a planta-
¢80 e a sementeira.

MUDANCA COMPORTAMENTAL

A forma como se organizam para traba-
lhar, a autonomia com que assumem as
tarefas que tém pela frente e abordam
as tematicas, ndo deixa de ser surpreen-
dente, sobretudo tendo como referéncia
0 comportamento que manifestavam no
inicio do curso. Christiane Lucas, a me-
diadora deste curso, recorda que, no ini-
cio, estas formandas, apenas com o 4.°
ano de escolaridade ou frequéncia do
6.° ano, no desemprego ha varios anos,
evidenciavam grandes dificuldades em
actividades consideradas bastante sim-
ples no dominio da Linguagem e
Comunicag&o. “Por exemplo, ndo eram
capazes de escrever numa folha, regen-



No inicio do curso tinham
fraca auto-estima e falta de
confianca em si mesmas.
Hoje estdo mais conscientes
do seu papel enquanto
membros activos de

uma sociedade.

do-se pelas margens do papel, ndo
eram capazes de arquivar documentos,
de organizar o pensamento e de o pas-
sar a escrita” A par destas dificuldades,
muitas verificadas logo na fase do reco-
nhecimento de competéncias, tinham
fraca auto-estima e falta de confianca
em si mesmas, escusando-se a defen-
der pontos de vista ou a expressar opi-
niGes. Por essa razdo, a area de Cida-
dania e Empregabilidade era conside-
rada, pelas formandas, uma das mais
dificeis. “Quando se fazia uma pergun-
ta associada a um dilema e era necessa-
rio defender uma posi¢do, ninguém fa-
lava’; recorda Joana Bento. Em contra-
partida, a drea de Matematica para a
Vida era melhor aceite, pois “nédo preci-
savam de se expressar. Limitavam-se a
fazer exercicios”

Agora, quase dois anos ap0os o inicio do
curso, é com outro a vontade que as for-
mandas encaram tudo. Para além deste
a vontade, Christiane Lucas e Susana
Nascimento, coordenadora do curso,
constatam uma mudanga comporta-
mental nas formandas, que se nota até
na forma como se vestem: “E muito en-
gracado, porque até pelo vestuario se
percebe que estdo diferentes” Mais
abertas, mais auto-confiantes, mais
conscientes do seu papel enquanto
membros activos de uma sociedade.
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OS SEGREDOS

DA PLANTACAO E DA SEMENTEIRA
Num dos grupos, discute-se se o folhe-
to deve ter como introdugdo os aspec-
tos relacionados com a plantagdo ou a
importancia de se plantarem arvores.
Teresa Maria, uma das formandas, ex-
plicita o que é necessario referir em ter-
mos de plantacdo: “Devem escolher-se
bem os terrenos, que ndo devem ser
muito inclinados ou pedregosos. Além
disso, as covas devem ter 5 a 10 cm a
mais do que o comprimento das raizes
e estas devem ficar bem esticadas para
evitar o seu enrolamento” Uma colega
de grupo acrescenta que, depois de
plantada, “deve calcar-se a terra a volta
da planta. E ainda preciso que nos cer-
tifiqguemos que estd bem presa. No fi-
nal, rega-se... Até prender, a arvore de-
ve ser regada, depois ndo sera preciso’
Mas ndo se pense que a plantagdo pode
ocorrer em qualquer época do ano.
“A época ideal é de Abril a Outubro’
sendo a fase anterior & Primavera a me-

lhor de todas: “Pelo Entrudo prende tu-
do!”; ja diziam os mais antigos.

E enquanto decorre a discussdo,
Cristina Olivenca, de 35 anos, opta por
ir pesquisar na Internet informacéo so-
bre o Dia da Arvore, pois esta efeméri-
de também pode ser um bom comeco
para o folheto. Nesta pesquisa fica a sa-
ber que a comemoracdo oficial do Dia
da Arvore teve lugar, pela primeira vez,
no estado Norte-Americano de Nebra-
ska, em 1872. Em Portugal, a primeira
comemoragéo ocorreu em 1913.

Num segundo grupo, reina um maior
pragmatismo. O folheto vai ser um trip-
tico, integrara conselhos para plantar
arvores e um jogo de palavras cruzadas
em torno de conceitos relacionados
com a plantag&o.

“E a sementeira?’; indaga a formadora.
Esta é igualmente importante e também
envolve técnicas, nomeadamente ao ni-
vel da seleccdo das sementes, processo
sobre o qual incide o texto que Virginia



Santos esta a redigir. Por exemplo, co-
mo escolher uma boa semente? “E sim-
ples’; respondem, acrescentando: “Colo-
cam-se na agua’ E, dai em diante, selec-
cionam-se como se fossem ovos. “As
gue vierem ao cimo nédo sdo boas’ Para
além desta técnica, importa que a se-
mente seja recolhida de uma planta s e
que a terra onde esta vier a ser deposi-
tada ndo seja pesada, para que possa
germinar facilmente. Se tudo isto for
cumprido, o sucesso é garantido.

Num e noutro grupo, o texto do folheto
vai surgindo, restando, porém, algo que
necessita de maior dose de imaginacao:
um nome para o coléquio. Até agora,
apenas surgiu uma hipétese (“Uma ar-
vore plantada é uma vida prolongada”),
mas ndo parece reunir consenso. Sendo
este coléquio um dos pontos altos do
curso, o titulo tera de ser sonante, ape-
lativo e capaz de sensibilizar para a cau-
sa da defesa da floresta.

Este col6quio sera também um dos ul-
timos momentos do curso, pois este es-
ta prestes a terminar. Dentro de dias,
0s modulos da formagéo de base e da
formacao profissionalizante dardo lu-
gar a uma formacdo em contexto de
trabalho, de 120 dias. De acordo com o
roteiro das actividades previstas, vdo
trabalhar na poda e na reflorestagdo
das encostas que rodeiam o vale.
Quando o curso terminar, ndo sabem
se vao ter, de imediato, uma oportuni-
dade de emprego mas é com maior es-
peranca que irdo olhar para o futuro.
Nessa altura, ja terdo o 9.° ano, uma
qualificaco profissional e mais con-
fianga em si proprias. As opinides sao
unanimes: “Aprendi muito” H& ainda
guem equacione a possibilidade de
prosseguir estudos até ao 12.° ano. ::

Quando o curso terminar é com maior
esperanca que irdo olhar para o futuro.
Nessa altura, ja terdo 0 9.° ano, uma
qualificacdo profissional e mais confianca
em si préprias. As opinides séo
unanimes: “Aprendi muito”.

CHRISTIANE LUCAS

EM DISCURSO DIRECTO

Como mediadora de um curso de Educagao e Formagao de Adultos (EFA), so-
bretudo de um curso que tenha como objectivo a promocéao da insergao social
e profissional de grupos desfavorecidos, procuro estar muito atenta as relacdes
gue se estabelecem entre formadores e formandas. Por vezes, qualquer co-
mentério mais agressivo ou qualquer chamada de atencdo pode magoar estas
formandas, ja bastante marcadas pela vida que tiveram ou tém. Algumas das
formandas deste curso acordam as cinco horas da manha porgue vivem longe
e, antes de apanharem um transporte publico que as traga até ao centro da vi-
la, ttm de deixar o almoco preparado para a familia. Procuro ainda que, desde
inicio, percebam que um curso EFA tem um modelo bastante diferente do da es-
cola que conheceram e que abandonaram ainda em jovens, fazendo-lhes sentir
gue vamos trabalhar no sentido de obterem competéncias que véo ser funda-
mentais para a suas vidas, quer do ponto de vista profissional, quer social e
pessoal.

Outra preocupacao constante € a de procurar que a formagao va ao encontro
dos seus interesses. Por essa razao, o tema de Vida, o assunto que vai agluti-
nar os diferentes moédulos desta formagéao (Matematica para a Vida, Linguagem
e Comunicagdo, Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, Cidadania e
Empregabilidade e ainda a formacéo profissionalizante) deve ser escolhido pe-
los formandos. E importante que as ideias partam deles. E também uma forma
de Ihes inspirarmos confianca. A nés (mediadora e formadores) cabe-nos orien-
tar a formacao.

Preocupo-me ainda com a formacéo em contexto de trabalho, procurando es-
tabelecer protocolos com entidades onde esta possa decorrer, e roteiros de ac-
tividades em consonancia com a formacéo frequentada.

Quando os cursos chegam ao final, ndo deixo de me preocupar com o futuro dos
formandos, sobretudo quando estamos localizados em zonas mais interiores
como Pampilhosa da Serra, onde as oportunidades sao escassas. Muitas vezes,
devido aos lagos de amizade que se foram firmando ao longo do curso e as con-
fidéncias que nos fizeram, estamos bem cientes das dificuldades econémicas
de muitos dos formandos.
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L) Repoérter na escola

Texto de Elsa de Barros
Fotografias de Carlos Silva

PERCORRER
A PONTE PARA
A CIDADANIA

Na Escola da Ponte, em Vila das Aves,
constroi-se todos os dias 0 caminho que
leva a cidadania. Passo a passo, 0s alunos
assumem o papel de protagonistas nesta
caminhada, mediada pelos professores,
tirando pleno partido dos dispositivos
pedagogicos colocados a sua disposicao
para crescerem enquanto cidadaos.

A assembleia, que se realiza todas as
sextas-feiras, ocupa um lugar central
neste processo.

“Boa tarde a todos, esta aberta a sesséo” E desta forma que tem inicio a assembleia
de escola, no dia 9 de Fevereiro, na Escola da Ponte, em Vila das Aves. S&o trés da
tarde, de sexta-feira, estd a chegar ao fim uma semana de aulas, o auditorio do Centro
Cultural esta lotado, ocupado pelos cerca de 200 alunos e pelos 38 professores da es-
cola, mas ndo se ouve ruido de fundo. Todos parecem perfeitamente compenetrados
do seu papel e seguem atentamente aquilo que se esta a passar, conscientes da im-
portancia do momento.

Catarina, a presidente da assembleia, com 14 anos, coordena serenamente 0s tra-
balhos, comegando por dar a palavra a Bia para que leia a acta da assembleia da se-
mana passada. Depois de esta acta ser aprovada por maioria, passa-se aos assuntos
desta assembleia que promete ser animada, com decisdes a tomar acerca de duas da-
tas importantes que se aproximam: o Dia de S. Valentim e o Carnaval.

Mas, antes de discutir a forma de comemorar estes eventos, 0 Grupo Eco-Escola
apresenta o resultado do questionario que realizou sobre a politica dos trés Rs, com
recurso a um power point. No ecra situado no palco, num local bem visivel, este gru-
po de alunos projecta as questdes que colocou aos colegas, acompanhadas de um tra-
tamento estatistico dos resultados.



“Em tua casa é habitual separar resi-
duos e colocé-los para reciclar no eco-
ponto?” — é esta a primeira pergunta que
se pode ler no ecrd. Esta questdo, com
76 por cento de respostas positivas, €
acompanhada por outra pergunta, que
vem no seguimento da anterior: “Se sim,
quais?! A maior parte dos alunos, de
acordo com o inquérito, tem por habito
reciclar papel, vidro e plastico.

“Quando lavas os dentes deixas a tor-
neira do lavatorio aberta?’; prossegue o
inquérito. S&o 84 por cento dos alunos
que s6 o fazem raramente, contra 34 por
cento que costumam apagar a televisdo
deixando-a em stand by. A forma como os
alunos se deslocam para a escola, o volu-
me com que ouvem musica ou o facto de
apagarem a luz da sala quando ndo esta
14 ninguém s&o outras das questdes abor-
dadas, antes de se pedirem sugestdes pa-
ra tornar os recreios mais agradaveis.

= Cartas de amor
na caixa do Cupido

A forma de comemorar o Dia de S.
Valentim, ja na semana seguinte, € o se-
gundo tema a discutir na assembleia,
este por sinal mais controverso, provo-
cando, em determinados momentos, al-
guma agitacdo na plateia. Primeiro, sdo
lidas as propostas mais votadas pelos di-
versos grupos de alunos, para que sejam
discutidas, antes de passar a votagéo.

Oferecer rosas; construir bonecos
para oferecer; fazer cartazes e desenhos
alusivos ao tema; realizar uma troca de
prendas; escrever cartas, poemas e pos-

ORGANIZAGAO DA ESCOLA

A Escola da Ponte recebe alunos desde a 1.2 a 9.2 vez, ou seja, desde 0 1.° ao
3.2 ciclo. De acordo com os niveis de progressédo tanto ao nivel das competén-
cias académicas quanto comportamentais, os alunos estdo organizados por
nucleos: iniciacéo, consolidagdo e aprofundamento.

Dentro desses nucleos, os alunos estéo subdivididos por grupos, organizados,

no inicio do ano lectivo, de acordo com as suas preferéncias. Depois de orga-

nizados, os grupos escolhem um professor tutor, o que da origem a uma tuto-
ria, um grupo constituido pelos alunos e pelo professor.

tais para colocar numa caixinha; enfeitar
a escola; escrever um poema e dedicé-lo;
fazer uma serenata diurna; organizar um
debate sobre o tema; e realizar jogos tra-
dicionais — sdo estas as propostas em
cima da mesa.

“A serenata é para a escola toda?’
pergunta um dos alunos mais novos,
depois de pedir a vez para falar, na pla-
teia. “E s6 para os alunos do aprofunda-
mento, porque a serenata costuma fa-
zer-se a noite e 0S mMeninos pequenos
ndo podem estar acordados a essa ho-
ra’} responde um dos alunos mais ve-
lhos, num tom sereno mas firme.

A plateia agita-se, subitamente, peran-
te esta tomada de posi¢do, ouvindo-se
sussurros discordantes. “Pensavamos
gue o0 programa era para toda a escola ’;
diz um dos alunos mais novos. A Inés,
do grupo da consolidacgéo, vem em seu
auxilio, clarificando aquilo que esta no
pensamento de muitos dos colegas: “Se
o0 aprofundamento tem o direito de fazer
serenatas, nds também temos. Todos os
alunos da escola tém o mesmo direito’

Mario Rui, um dos alunos mais ve-
lhos, volta a defender a realizacdo da
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serenata apenas pelos alunos do apro-
fundamento, salientando que “as ide-
ias dos alunos de 14 ou 15 anos séo di-
ferentes das dos alunos com seis ou
sete anos” A Sarinha, uma das colegas
mais pequenas, pede a palavra para
perguntar: “Mas, afinal, o que é uma
serenata?”

“E quando uma pessoa quer dedicar
uma musica a alguém, mas ndo as mu-
sicas que ja existem. Entdo, inventa a
sua propria musica e canta-a a outra
pessoa’; esclarece Inés, pacientemente.
Sara faz o ponto da situacdo, antes de
se passar a votacao: “Qualquer pessoa
tem o direito de fazer uma serenata ou
de oferecer uma flor, independente-
mente da idade. N&o se pode distinguir
quem tem maturidade para oferecer
uma flor a outra pessoa’

Segue-se a votagdo de dedo no ar,
dando a vitéria inequivoca a trés pro-
postas: fazer cartazes e desenhos, reali-
zar troca de prendas e colocar cartas na
caixa do Cupido. Perante esta situacao,

a mesa fica com o problema por resol-
ver. Continua no ar a questdo: o que fa-
zer no dia de S. Valentim? Catarina,
com a préatica de muitas assembleias,
ndo se atrapalha, propondo rapidamen-
te uma solugdo que reline 0 consenso
geral: “Podemos juntar as trés propos-
tas, porque a do Cupido engloba tudo.
Podemos colocar cartas, desenhos, poe-
mas, cartazes e prendas na caixa do
Cupido que, depois, faz a entrega”
Perante esta proposta, quase todos 0s
dedos se levantam. O consenso esté ga-
rantido. Esta na altura de dar o assunto
por encerrado e passar ao seguinte: a for-
ma de a escola comemorar o Carnaval.

= Como comemorar o Carnaval?

As sugestbes apresentadas pelos nu-
cleos para a comemoragdo do Carnaval
sdo projectadas em power point, para se-
rem discutidas e votadas. As propostas
apresentadas contemplam a realizagéo
de jogos, como o jogo do 24, futebol e
actividades radicais; mascarar-se de pe-

cas de xadrez e jogar xadrez vivo; ver
um filme na tutoria; participar num
peddy-paper; organizar um concurso de
mascaras; 0s rapazes vestirem-se de ra-
parigas e vice-versa; fazer uma festa a
noite; e organizar um baile de mascaras.

Perante estas propostas, Jerson avan-
ca a possibilidade de o desfile de més-
caras, a realizar a noite, ser sé para o
nucleo do aprofundamento. Perante es-
te cenario, a assembleia volta a reagir,
sentindo-se, de imediato, uma agitacdo
na plateia. Seguem-se argumentos con-
tra e a favor desta sugestao.

A professora Paula, na plateia, pede a
palavra para intervir, tentando estabe-
lecer a ponte entre os diversos nucleos.
“Sera que é uma festa que nos vai sepa-
rar? O significado de uma festa é jun-
tar! Se os mais velhos querem fazer
uma festa a noite, ndo devemos impe-
dir os mais novos de participar. Se qui-
serem, vém com 0s pais e participam
na festa’] sugere. E prossegue: “N&o de-
vemos entrar na discussao dos nucleos.
Somos todos da mesma escola”

Um dos alunos mais velhos ndo de-
sarma: “Gostdvamos de fazer a festa a
noite s6 para o aprofundamento.
Faziamos uma festa de dia para todos e,
a noite, s6 para o aprofundamento’
O Ricardo concorda e reforga: “Até por-
gue 0s mais novos tém bola para jogar
futebol e nés ndo!” A plateia, mais uma
vez, agita-se, ouvindo-se um comenta-
rio impaciente: “O que tem uma coisa a
ver com a outra?”

Catarina, pressionada pelo tempo,
tem de passar a votacdo, sugerindo aos
colegas que expressem a sua preferén-
cia colocando os dedos no ar. Surpre-
endentemente, depois de toda esta dis-
cussdo, as propostas vencedoras sdo:
a realizacdo de jogos; ver um filme na



tutoria; e participar num peddy-paper.
Perante estes resultados, o professor
Paulo Topa pondera: “Acho que a forma
como as propostas foram colocadas al-
terou os resultados. Os alunos ficaram
divididos quanto a fazer uma festa s6
com a consolidagdo ou com o aprofun-
damento, enquanto aquilo que grande
parte queria era fazer uma festa com a
escola toda’

Alguns dos alunos ainda fazem uma
Gltima tentativa, propondo a jungédo
das trés propostas, mas nao é possivel
chegar a um acordo, antes de dar por
terminada a assembleia. Dado o adian-
tado da hora, Catarina ndo tem outra
hipdtese a ndo ser dar por terminada a
sessdo, mas ndao sem antes avisar que
vai haver um desfile de Carnaval em
Santo Tirso, dar os parabéns a Ana
Luisa, que faz anos, e desejar um bom
fim-de-semana a todos.

= “Quando as coisas correm mal
€ quando eu gosto”

A assembleia terminou sem que se ti-
vesse chegado a um consenso. O que
fazer, sabendo que ja ndo vai realizar-se
outra antes da festa do Carnaval? A so-
lucdo passa por voltar a discutir o as-
sunto, no inicio da semana seguinte,
nas diversas tutorias.

“Ainda estamos a aprender a partici-
par numa assembleia conjunta. Este € o
primeiro ano em que se realizam as-
sembleias conjuntas, com os alunos
dos trés nacleos. Estamos no inicio dos
inicios e, de qualquer forma, estamos
sempre a aprender’; refere a professora
Ana Moreira. “No entanto, tal como
costuma dizer o fundador da escola,
José Pacheco, ‘quando as coisas correm
mal, é quando eu gosto”

O professor Paulo Freitas partilha esta

DISPOSITIVOS

PARA A CONSTRUGAO DA CIDADANIA

Assembleia A assembleia, que se realiza uma vez por semana, as sextas-feiras,
das 15.00h as 16.00h, envolve todos os alunos e professores da escola. A mesa
da assembleia é composta por alunos de diversas idades, com fungdes especi-
ficas: o presidente — coordena a assembleia, intervém quando necessario, dina-
miza as discussoes e é o porta-voz das decisdes; o vice-presidente — é o braco
direito do presidente; os quatro vogais — ajudam a dinamizar a assembleia e dao
a palavra, de forma rotativa; os quatro secretarios — tiram apontamentos e es-
crevem a acta; os suplentes — fazem substituicdes no caso de alguém faltar.

Regimento Conjunto de regras que regem a assembleia. Estas regras podem
ser alteradas ou acrescentadas no inicio do ano lectivo.

Acho bem / Acho mal Nas salas, existe um dispositivo pedagoégico que consis-
te numa folha afixada na parede onde os alunos podem escrever aquilo que
acharam bem e aquilo que acharam mal.

Comissao de ajuda Os alunos da comissao de ajuda recolhem as folhas com os
“Acho bem / Acho mal” e fazem uma reuniéo, uma vez por semana, a hora do al-
mogo, para pensarem na forma de resolver os problemas. Depois, vao ter com
os colegas envolvidos nos problemas, durante os intervalos, e conversam com
eles até chegaram a uma solucéo. Se ndo conseguirem chegar a uma solugao,
colocam o assunto a assembleia para que seja discutido pela escola toda. Mas,
como afirmam com orgulho, essa situagao quase nunca se verifica. Regra geral,
a comissao de ajuda consegue resolver os assuntos com os colegas envolvidos.

Caixinha de Segredos A comissao de ajuda dispde de um dispositivo chamado
Caixinha de Segredos, onde os alunos podem colocar cartas, sugestdes e pro-
postas. A comisséo de ajuda entrega as cartas aos destinatarios, e faz um le-
vantamento das sugestfes e propostas.

opinido: “Nas assembleias que correm
mal, é quando se aprende mais.
Aprende-se a dar a volta a situacdo, a li-
dar com os colegas, a ir num sentido
diferente do que era suposto”

Silvana, uma aluna de 14 anos, concor-
da com os professores: “Estamos sempre
a espera de resposta e isso nem sempre
acontece. Quando as coisas correm mal e
conseguimos dar a volta a situagdo, ga-
nhamos autonomia e cidadania”

E, de facto, os alunos ganharam auto-
nomia e cidadania, porque quando se
reuniram, na semana seguinte, por tu-
torias, decidiram respeitar as decisdes
tomadas na assembleia, optando entre
as trés mais votadas. Ganhou a opgéo
de ver um filme na tutoria, que reuniu
o0 consenso geral. No dia combinado, as
tutorias viram os filmes seleccionados
pelos alunos, de acordo com a oferta
disponivel na escola. ::
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Educacao de infancia:_
problematicas e desafios

Teto de Teresa vasconcelos - Nla educagao de infancia, considerada estratégica
Tatonraiins o cancs siva. € determinante para o sucesso educativo, € crucial
investir na complexidade das propostas que sao
colocadas a crianga, sem cair no risco de uma
escolarizacao precoce, de forma a manter as

caracteristicas proprias deste patamar educativo.



o quadro global das decisdes relativas as politicas

educativas, sabendo como o investimento numa

educacdo de qualidade, desde os primeiros anos, é
factor de sucesso educativo e, de modo mais alargado, factor
de prevencdo da excluséo social, o papel da educacdo de in-
fancia — tomado na acepg¢do do atendimento, educacao e cui-
dados as criangas dos 0-6 anos — pode ser definido como um
papel estratégico * (OCDE, 2001).
Neste enquadramento, tomamos a educa¢do de infancia co-
mo a primeira etapa da educagdo bésica (Lei n.° 5/97, de 10
de Fevereiro), concebida e encarada em estreita ligagdo com
0 1.° ciclo da escola basica e, simultaneamente, no pressu-
posto de que se realiza num contexto de uma aprendizagem
ao longo da vida. Consideramos que esta abrange as criangas
dos 0 aos 6 anos, em interface com as politicas sociais?, liga-
da as familias, a educagéo de adultos, ao combate & exclusédo
social, a qualificacdo da populagéo activa, a criacdo de redes
de suporte as familias e ao desenvolvimento local, enfim, a
garantia de coesdo social. Sem uma perspectiva ecologica
(segundo Brofenbrenner) aos varios niveis do/s sistema/s de
educacdo e cuidados para a infancia, o impacto das politicas
permanecera pouco eficaz.
As profundas e complexas transformagdes sociais dos tempos
de hoje exigem que se encare a educagdo Como um processo
que se inicia ainda antes da crianga nascer e se prolonga até
ao ultimo suspiro de vida. Todas as instituicdes da sociedade
tém de se tornar educativas ou, melhor ainda, a sociedade tem
de se tornar educativa. Assim, desde ha largos anos que temos
vindo a insistir que ndo se pode conceber uma educacdo de
infancia de qualidade sem simultaneamente investir na edu-
cagdo de adultos (pais, educadores, comunidade), de modo a
que as instituicbes para a infancia realmente eduquem e se
deixem educar pela comunidade envolvente. Encaramos,
pois, o trabalho dos educadores de infancia, ndo apenas como
uma acgdo sobre e com as criangas, mas como uma acgao so-
bre e com os adultos.

UMA REFLEXAO SOBRE O PRESENTE

Desde 1996, durante os XlII e XIV Governos Constitucio-
nais, as politicas de desenvolvimento e expansdo da educa-
¢do de infancia (de modo especifico, no grupo etario dos 3
aos 6 anos) mereceram uma atencdo prioritaria por parte
dos responsaveis politicos e da sociedade civil.

A educacdo de infancia tem tido uma evolugéo lenta no nosso
pais e, s6 a partir de 1974, se foram desenhando politicas de ex-
pansdo deste subsistema. No entanto, na Gltima década, assis-
tiu-se a uma clara valorizacdo do estatuto da educacéo de in-
fancia. De facto, e reportando-nos aos objectivos do PRODEP
111, houve uma significativa aproximacéao das taxas de “pré-es-
colarizagao” as praticadas na Unido Europeia. O objectivo con-
sistiu em garantir a frequéncia a todas as criangas de 5 anos de
idade e a 75 por cento das criancas de 3 e 4 anos, alargando a
rede a mais 46 000 criangas no periodo de 2000-2006.

As estatisticas europeias referem, no caso do nosso pais, um au-
mento significativo das taxas de cobertura para as criangas de 4
anos de idade (de 45,7 por cento em 1989/90 para 73,6 por cen-
to em 1999/2000), mas assinalam a persisténcia de “oferta esco-
lar” e “ndo-escolar’ isto é, de caracter social. Os mesmos dados
apontam para um aumento das taxas de inscri¢do, para 70 por
cento das criangas de 4 anos e 80 por cento das criangas de 5
anos. No entanto, uma analise mais fina desta informacéo indi-
ca que a duragdo da frequéncia da educacéo “pré-escolar” que,
teoricamente, deveria ser de 3 anos, ndo ultrapassa 0s 2,2 anos.
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Estatisticas recentes do Ministério da Educagéo revelam, para
2001/02, uma taxa global de cobertura de 73,8 por cento das
criangas dos 3-6 anos e uma estimativa de 76 por cento para
2002/03.

1. Taxas de Frequéncia
na Educacgao Pré-escolar (1997-2003)

Nao inscritos

- Inscritos

i EI I I J

1997/1998 1999/2000 2001/2002 2002/2003

Fonte: DAPP, Estatisticas de Educagao, 2003. In: Dias et al., 2005

O reconhecimento da importancia dos primeiros anos de
vida na aprendizagem e no desenvolvimento dos jovens,
associada a mudancga no papel da mulher nas sociedades
contemporéneas, conduziu a um claro desenvolvimento
das estruturas de educagdo pré-escolar na 2.2 metade do sé-
culo XX. Em Portugal, este subsistema s6 passou a assumir
alguma relevancia apoés a transicdo democratica, mas o seu
desenvolvimento foi lento.

2. Evolucéao da Educacéao Pré-escolar
nos paises europeus (1959-2000)

1959/60 1979/80
1969/70 1989/90 [ 1999/00
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Estudos realizados demonstram que
0 impacto da educacao de infancia
nos resultados obtidos pelas criancgas
sdo mais profundos quando existe
envolvimento duradouro e as
estruturas sao de “qualidade”

ou de “alta qualidade’

Num pais com graves problemas de literacia e excluséo
social, o desenvolvimento do subsistema de educacdo pré-
-escolar constitui, indubitavelmente, um factor positivo a
sublinhar. No entanto, ndo se deve confundir a expansao da
rede com a qualidade dos servicos educativos prestados.
Estudos realizados demonstram que o impacto da educagéo
de infancia nos resultados obtidos pelas criancas sdo mais
profundos quando existe envolvimento duradouro e as es-
truturas séo de “qualidade” ou de “alta qualidade” O caso
portugués demonstrou ainda que os efeitos da educacéo
pré-escolar s6 eram sensiveis ap6s dois anos de frequéncia,
especialmente em criangas com origem socio-econémica
baixa®. Por outro lado, dados de 1997 sobre a situacdo por-
tuguesa, indicam que 72 por cento das estruturas de educa-
¢ao para os 3-6 anos tém resultados médios ao nivel da qua-
lidade. A nossa longa tradi¢do, no ambito da educacdo de
infancia, de servicos educativos para as criancas mais favo-
recidas e de servicos de caracter social para as criangas dos
grupos socio-econémicos mais desfavorecidos, implica que
0 papel estratégico da educacéo pré-escolar deva ser ampla-
mente regulado pelo Estado e pela sociedade civil de modo
a evitar os efeitos perversos mesmo das politicas generosas.
Importa, ainda, ter em consideracdo a problematica da seg-
mentacdo do sistema educativo portugués, com a correlati-
va descontinuidade entre educacdo pré-escolar e ensino
basico. Com efeito, a consideracdo da educacdo de infancia
como primeira etapa da educacdo basica ndo deve fazer
esquecer que, em Portugal como noutros paises, existem
profundas diferencgas nas tradi¢cdes organizacionais, curri-
culares e profissionais de cada um dos subsistemas. Essas
diferencas poderdo permanecer ocultas sob as novas regras
de associagdo e gestao escolar, mas, muitas vezes, 0s agrupa-



mentos verticais apenas justapdem na mesma unidade orga-
nizacional subconjuntos profissionais diferentes, com inte-
racgdes escassas.

Por altimo, importa relembrar que, no referido estudo, a OCDE
chama a atencdo para o erro estratégico da ndo abrangéncia do
grupo etario dos 0-3 anos nas referidas prioridades politicas.
Alias, numa concepcao de aprendizagem ao longo da vida, cons-
tantemente reafirmada pelas directrizes europeias, dificilmente
se podera conceber gque a educagdo comece aos 3 anos. Os da-
dos mais recentes de que dispomos quanto as taxas de cobertu-
ra das criangas dos 0 aos 3 anos indicam a existéncia de taxas
de cobertura de apenas 12,6 por cento. Num pais cuja taxa de
mulheres trabalhadoras a tempo inteiro € a mais alta da Europa,
onde sdo acolhidas as criangas desses grupos etarios? Apesar de
algumas dendincias preocupantes, ndo ha uma supervisao ou re-
gulag&o cabal das estruturas de apoio a primeira infancia.

Se muito foi conseguido na segunda parte da década de 90,
constatamos ainda alguns problemas graves que é necessario
colmatar, sob pena de se perderem muitos dos ganhos e adqui-
ridos: a inexisténcia de supervisao pedagdgica e de regulagdo
da qualidade dos estabelecimentos; a nao avaliacao dos docen-
tes e 0 seu fechamento em estruturas que os isolam e ndo
favorecem o trabalho de grupo; a entrega do chamado apoio
socio-educativo (refei¢des e prolongamento de horéarios dos
jardins-de-infancia publicos) a entidades privadas, pagas pelas
autarquias, mas sem qualquer supervisao de caracter pedago-
gico. A par disto, a organizacao dos agrupamentos de escolas
tem originado efeitos perversos na monodocéncia (homeada-
mente educadores de infancia e professores do 1.° ciclo), com
clara ignorancia da especificidade do trabalho com as primei-
ras idades (0 aos 8/10 anos) e com risco de estes docentes
verem adulterado o seu papel enquanto gestores do curriculo.
Para agravar este quadro, o avolumar de situa¢Ges de maus
tratos e abuso de criangas, sob a passividade das entidades
responsaveis, pede urgentemente uma intervengao precoce e
uma grande atencdo por parte da sociedade civil; tudo isto
tem contribuido para alguma degradagdo daquilo que se pre-
tendia que tivesse sido um contrato social mobilizador*.
Assistimos ainda a pervers@es no sistema de implementagédo
das politicas para a infancia: aos educadores de infancia que
trabalham com o grupo etério dos 0 aos 3 anos ndo é reconhe-
cida tal tarefa como servi¢o docente, provocando o éxodo dos

educadores da pratica docente em creche; o sistema de regu-
lacdo das creches e outro tipo de atendimento a criancas dos
0 aos 3 anos é praticamente inexistente, permitindo o emer-
gir de iniciativas clandestinas que podem lesar gravemente 0s
interesses do grupo das criangas mais vulneréveis (em idade
ou em desinformacéo por parte das familias).

Mas outros efeitos perversos tém emergido: Instituicdes
Particulares de Solidariedade Social (IPSS), financiadas com
o dinheiro dos contribuintes, “seleccionam” criangas que pa-
guem pelas comparticipacdes mais altas, enquanto familias
de classe média ou média-alta, escolhem e pressionam a ins-
cricdo dos seus filhos naquelas que tém maior qualidade pe-
dagdgica, “empurrando” as crian¢as mais carenciadas (com
menor poder de escolha, quer em termos econémicos, quer
em termos de “direito de escolha”) para os respectivos “gue-
tos” onde terdo respostas de menor qualidade. Mantém-se, de
modo acentuado, a disparidade de vencimentos dos educado-
res que trabalham no sector publico com os do sector priva-
do, originando uma mobilidade docente lesiva da qualidade
do projecto pedagdgico das institui¢des e da necessidade de
as criangas usufruirem de propostas estaveis e consistentes
nos estabelecimentos que frequentam.
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DADOS RECENTES

Os dados mais recentes sobre a situagao do siste-
ma corroboram e explicitam algumas destas
preocupacdes. O relatorio de caracterizacao
de uma amostra nacional de contextos de edu-
cagdo pré-escolar (Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto -
FPCE/UP, Julho de 2006), elaborado por encomenda da
Direccéo-Geral de Inovacéo e Desenvolvimento Curricular,
aponta para praticas educativas altamente heterogéneas.
A aplicacdo da ECERS-R®°no nosso pais oferece um resulta-
do médio de 3.38, comparado com os valores médios do
Reino Unido de 4.34. Nas areas de “literacia’; “matematica” e
“ciéncias” considera haver poucas oportunidades para as crian-
cas utilizarem de forma significativa as competéncias dessas
areas, integrando-as em actividades correntes da sala. Estes da-
dos s@o duplamente importantes se considerarmos os fracos re-
sultados obtidos pelo nosso pais nos estudos do PISA (OCDE,
2004). Os estudos de caso que complementaram a caracterizagdo
extensiva indicam que ndo estéo garantidas actividades de motri-
cidade global numa base diaria, demonstrando poucas oportuni-
dades de o adulto interagir individualmente com as criancas.
Num ndmero significativo de jardins-de-infancia, o pessoal auxi-
liar permanece pouco envolvido ou remetido para actividades
menores. Apenas trés salas referem estratégias de transi¢do que
impliquem, simultaneamente, o jardim-de-infancia, a escola do
1. ciclo e a familia. Verificou-se ainda auséncia de materiais que
promovessem a diversidade e ndo veiculassem estere6tipos, ou
gue promovessem a actividade a nivel tridimensional (ex: barro,

madeira), existindo pouco material audiovisual ou informatico.
Como éarea forte do trabalho dos educadores, o estudo da
FPCE/UP (2006) aponta para a qualidade das interac¢des na li-
nha do que tem vindo a ser, de ha longo tempo, a pratica e a
cultura da educagéo de infancia no nosso pais. No entanto, sen-
do esse factor muito importante, ndo basta, correndo-se o risco
de penalizar exactamente aquelas criangas que mais precisam
de uma educacdo de infancia de superior qualidade. E crucial
investir na qualidade intelectual dos jardins-de-infancia, na
complexidade das propostas que séo colocadas a crianga, sem
cair no risco de uma “escolarizacéo precoce” ou no merchandi-
zing de produtos para a educacdo de infancia a que temos vin-
do a assistir por parte de um ndmero significativo de editoras.
Nao esquecendo, ainda, a importancia vital que o dominio das
expressdes tem, ndo apenas para o dominio afectivo e social
mas, também, para o manuseio de multiplas linguagens e, con-
sequentemente, contribuindo para processos cognitivos mais

elaborados. Pensamos que o caracter, mesmo fisico, dos jardins
de infancia deve ultrapassar as propostas tradicionais de um
“ambiente domeéstico” e caloroso, para introduzir desafios que
trabalhem na zona do desenvolvimento préximo das criancas,
gue provoquem problemas, que induzam a pesquisa cientifica
e o trabalho exploratério, que criem espagos que sejam verda-
deiras “oficinas” e ndo “cantinhos” bem decorados, agradaveis,
mas pouco estimulantes.

AS PROPOSTAS DA OCDE

O mais recente relatério da OCDE, o Starting Strong Il
(2006)¢ aponta para um conjunto de linhas que nos parece
importante ter em conta, quando se delineiam estratégias de
desenvolvimento para este campo educativo. As areas politi-
cas que a OCDE considera que os paises-membros devem ter
em consideracdo sdo as seguintes:

= Ter em aten¢do o contexto social da educacdo de infancia
atendendo a que os bons programas de desenvolvimento da edu-
cacao de infancia ttm em conta questdes muito mais complexas
de que apenas a educagdo e cuidados para a infancia (bem estar
das familias, inclusdo social, igualdade de géneros);

= Colocar o bem-estar, o desenvolvimento e a aprendiza-
gem no centro do trabalho em educagéo de infancia, a0 mes-
mo tempo que se respeita a inteligéncia da crianca e as suas
estratégias naturais de aprendizagem, introduzindo as crian-
¢as aos valores democraticos da sociedade;



A OCDE alerta para o perigo de uma
“escolarizacao precoce das criangas’,
aconselhando os paises a manterem as
caracteristicas de uma educacéao de
infancia que tome como ponto de partida
0 Jogo e a expressao livre da crianca.

= Criar estruturas de governacdo necessérias para garantir
uma prestacdo de contas e manutencdo de qualidade, salva-
guardando uma regular avaliacdo dos programas e das medidas
de caracter pedagdgico, incluindo as orientagdes curriculares;
= Desenvolver com as instituicdes responsaveis linhas ge-
rais e padroes de referéncia a nivel do curriculo para todos
0s servigos para a infancia, incluindo os destinados a crian-
cas dos 0 aos 3 anos;

= Basear a atribuicdo de fundos numa garantia de prosse-
cucdo de objectivos de qualidade. A OCDE recomenda um
alargamento de financiamentos governamentais para im-
plementar e garantir servicos de qualidade as criancas;

= Reduzir a pobreza infantil e a excluséo através de poli-
ticas mais igualitarias de trabalho, de beneficios sociais e
fiscais, garantindo o financiamento de programas para
criangas com necessidades educativas especificas;

= Encorajar o envolvimento familiar e comunitario nos
servicos para a infancia, garantindo a sua participacéo de-
mocratica;

= Melhorar as condicdes de trabalho dos profissionais da
infancia, demonstrada que esta a forte ligacdo entre a valo-
rizacdo dos profissionais e a qualidade dos servicos;

= Promover a autonomia, o financiamento e o apoio aos
servicos para a infancia, garantindo supervisédo e formacao
profissional sistematica;

— Apontar para sistemas de educacdo de infancia que
apoiem uma aprendizagem ampla, participacdo e democra-
cia, no espirito da Convencéo dos Direitos da Crianga.
Finalmente, a OCDE alerta para o perigo de uma “escolariza-

¢ao precoce das criangas; aconselhando os paises a mante-
rem as caracteristicas de uma educacao de infancia que tome
como ponto de partida o jogo e a expresséo livre da crianga.
Um trabalho apresentado recentemente por Peter Moss a
Associacdo Europeia de Investigacdo em Educacdo de
Infancia (2006)’, cria um horizonte ainda mais amplo, e in-
troduz a ideia de que a instituicdo de educagéo de infancia
deve ser “um forum publico na sociedade civil, um local de
encontro e didlogo entre cidaddos’ Para introduzir préaticas
democraticas na educacao de infancia sdo necessarios qua-
tro tipos de actividade: tomada de decisao, avaliacdo do tra-
balho pedagdgico usando métodos participativos, interro-
gacao sistematica dos discursos dominantes e, finalmente,
uma abertura a mudanca. Segundo Moss (2006), uma pra-
tica democratica necessita de um conjunto de valores par-
tilhados na comunidade de cada instituicéo para a infancia:
respeito pela diversidade, reconhecimento de multiplas
perspectivas e da existéncia de paradigmas diversos, aco-
lher a curiosidade, a incerteza e a subjectividade, pensa-
mento critico. Moss afirma ainda que, além disso, uma pra-
tica democrética em instituices para a infancia exige uma
forca de trabalho superiormente qualificada, a existéncia
de préticas de supervisao que apoiem o dialogo e o pensa-
mento critico sobre a pratica pedagogica e, finalmente, um
trabalho sistematico de documentacao pedagdgica. Através
da documentacdo pedagdgica, as praticas sdo sujeitas a es-
crutinio, diélogo, reflexdo, interpretacdo e, se necessario,
avaliacdo democratica e tomada de decisdo. A documenta-
¢cdo pedagdgica favorece o conceito ideoldgico e ético de
uma escola mais transparente e de uma educacdo mais
transparente, tornando as escolas publicamente visiveis.
Estas ultimas ideias talvez se possam constituir em desa-
fios salutares para a educagdo de infancia em Portugal.
Torna-la mais visivel, mais transparente, documentando e
discutindo as suas préaticas pedagogicas, sujeitando-as a
um escrutinio honesto para se poder perguntar se a educa-
¢ao de infancia esta a ter um papel verdadeiramente ético e
democratizante na sociedade portuguesa. ::

'OECD (2001).Starting Strong: Early Childhood Education and Care. Education and Skills. Paris: OCDE.
2Estes interfaces, a nosso ver, também se devem aplicar aos 1.2 e 2.2 ciclos da educagio basica, dado considerarmos que a escola basica, nestas idades,

tem um papel mais amplo que o estritamente “curricular’

3Bairrdo, J. (2005). Prefacio. In: T. Vasconcelos. Das Casas de Asilo ao Projecto de Cidadania: Politicas de expanséo da educagio de infancia em Portugal. Porto: ASA.
“Vasconcelos, T. (2005, Julho). Promover a Construgdo da Cidade. DN Ensino: 14-17.

°Early Childhood Environment Rating Scale (ECERS) — R (Harms, Clifford e Cryer, 1998) e ECERS - E (Sylva, Siraj-Blatchfird e Taggart, 2003).
®OECD (2006). Starting Strong II: Early Childhood Education and Care. Paris: OCDE.

"Moss, P. (2006). Bringing Politics into the Nursery: Early childhood education as a democratic practice. Paper presented at the 16th Annual EECERA

Conference, Reykjavik, Iceland, 1-3 de Setembro de 2006.
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Leonel Vieira

2450 €

Costa do Castelo Filmes, SA (1997)

A Sombra dos Abutres

A exploracéo na escola deste filme pode ser o ponto de partida para o estudo
da ditadura salazarista e suas diferencas relativamente a democracia.

gosto de 1961. Daniel é mineiro. Transmontano

de 36 anos, rude e de poucas falas, sabe que

tem uma profissdo de risco constante, por isso

luta por melhores condigdes de trabalho.
As suas reivindicag¢oes sdo mal entendidas pelo “sistema’;
levantando suspeitas. A Policia Internacional e de Defesa do
Estado (PIDE) prende-o, geram-se conflitos, duas violentas
mortes obrigam-no a fugir com o cunhado para Franga. Mas
a perseguicdo € uma questdo de honra para o regime e a PI-
DE recorre aos meios mais brutais e vis para cagar as duas
aves em fuga As armadilhas e os percalcos sucedem-se e 0s
dois fugitivos sentem os abutres fazerem-lhes o cerco. Esta
é a sinopse do filme A Sombra dos Abutres.

O contexto histérico-politico do filme

O golpe de Estado de 28 de Maio de 1926 pGe fim a
Primeira Republica portuguesa: dissolve as instituices
politicas democraticas, extingue os partidos politicos e
instaura uma ditadura militar. Depressa a figura do Minis-
tro das Financas, Oliveira Salazar, nomeado em 1928, ira
definir-se como a principal referéncia politica do novo re-
gime. O nacionalismo corporativo, 0 intervencionismo
economico-social e o imperialismo colonial constituiram
as linhas mestras do seu governo.

A pedra base de aplicagdo dos seus métodos €é constitui-
da pela policia politica, chamada PIDE a partir de 1945,
Dispunha de competéncia para proceder a instrucéo pre-
paratoria dos processos respeitantes a crimes politicos
(“contra a seguranca do Estado”), entre outros, para suge-
rir a aplicacdo das medidas de seguranca e, enfim, para

a definicdo do regime de prisdo preventiva e liberdade
provisoria dos arguidos. Como se tratava de uma policia
politica, defendia acerrimamente o seu governo e repri-
mia duramente qualquer forma de oposi¢do ao Estado
Novo.

Propostas de trabalho:
1. Algumas perguntas que poderdo contribuir para um
debate em torno do filme:

- Na tua opinido, quais s@o as maiores diferengas
em relacdo aos dias de hoje?

- Como viviam as pessoas de Tras-os-Montes na-
quela época?

- De que forma tinham acesso as noticias nacio-
nais e internacionais?

- Porque tinham eles receio da PIDE?

- Seré que nesta época as pessoas se sentiam li-
vres? Justifica a resposta referindo algumas par-
tes do filme.

2. Os alunos poderdo ainda discutir os seguintes temas:

- O fendmeno do contrabando;

- A heranca que este periodo de ditadura deixou
a0 Nosso pais;

- A possibilidade de uma ditadura em Portugal
neste momento

Sara Figueiredo (adaptado)
Cineclube de Viseu

Nota: Este filme esta classificado para Maiores de 12 anos, mas o
professor devera visiona-lo antecipadamente para avaliar a sua ade-
quacdo as caracteristicas da turma.



Livros

Ler e ensinar a ler

I Guia de Educacéo para a Sustentabilidade - Carta da Terra

O que esta na base do fenémeno dos maus leitores? Ou seja, por
que motivo muitos jovens portugueses terminam a escolaridade
obrigatdria a ler mal e, consequentemente, pouco? Porgue é que
0s jovens, quando se tornam adultos, continuam a dedicar pouco
tempo a leitura, transformando-se em pais que ndo se oferecem
aos filhos como modelos de leitores? Por que razéo as criancas
chegam ao 1.° ano de escolaridade sem quaisquer vivéncias
quotidianas de leitura?

Foram estas as questdes que estiveram na base da investigacao
Para a compreens&o das dificuldades de leitura da populacdo
escolar portuguesa, coordenada por Inés Sim-Sim. Da pesquisa
efectuada resultou um olhar ao longo da educacéo bésica, do pré-
-escolar ao 9.° ano de escolaridade, com incidéncia em aspectos
considerados fundamentais. A intencdo era ndo s6 perceber como
se Ié e como se ensina a ler nas nossas escolas, como também
saber guem s&o e como léem os maus leitores ao terminar a
escolaridade basica. Dessa pesquisa resultou o livro Ler e ensinar
a ler, que integra a descrigéo de cinco estudos sobre a leitura:
Identificagdo dos maus leitores no final da escolaridade basica;
compreensao da leitura nos alunos com baixa viséo; ensino da
gramética visto por professores e alunos; ensino inicial da leitura;
e, ainda, a consciéncia fonoldgica e a emergéncia da escrita antes
do ensino formal. A partir do trabalho desenvolvido, Inés Sim-Sim
conclui que “a entrada no mundo da linguagem escrita surge aos
aprendizes de leitor como uma actividade mecéanica e desprovida
de sentido”, tornando-se “algo penoso que, quanto muito, se
suporta, mas ndo é uma experiéncia prazerosa”. E assim que, na
sua perspectiva, “se alastra o circulo vicioso”. Ou seja: “Aprende-se
a ler porque é preciso, I1é-se 0 essencial porque é necessario, mas
n&o se desliza para a leitura com o gosto e a apeténcia que criam o
prazer em que se enraizam e solidificam as aprendizagens”. ::

EB

Inés Sim-Sim I Direcgé@o-Geral de Inovacéo e Desenvolvimento Curricular (2006)
Edigdes Asa (2006) f000€
1450 €

O guido de Educacgao para a Sustentabilidade, que resulta de um
trabalho conjunto proposto pela Associagdo Portuguesa de
Educacdo Ambiental, pretende apoiar os docentes na abordagem
de temas de educagdo ambiental associados ao respeito pela
comunidade da vida, a justica social e econdémica, a democracia,
a paz e ando violéncia. Este guido centra-se na exploragao, em
contexto escolar, da Carta da Terra — Valores e Principios para
um Futuro Sustentavel (em destacavel), a qual apresenta como
temas centrais a interdependéncia, reptos e questdes criticas,
comunidade de vida, responsabilidade diferenciada, paz e ndo
violéncia, e, finalmente, aliangas/parcerias. O guido estrutura-se
em quatro seccgoes: a filosofia do guido, reflectindo a necessidade
de prosseguir o objectivo de paz global e seguranca para as
geragdes futuras e valorizando o papel dos professores neste
processo; 0 que é a Carta da Terra e quais 0S Seus principios
fundamentais (respeitar e cuidar da comunidade de vida;
integridade ecoldgica; justiga social e ecoldgica; democracia, paz
e ndo violéncia); a adaptacdo do guido ao processo
ensino/aprendizagem, onde se apresenta um conjunto de
propostas de actividades/sugestoes para os docentes utilizarem a
Carta da Terra nos seus curriculos; e, finalmente, é dado
conhecimento de alguns estudos de caso e de planos de
actividades/aulas que devem ser encarados como exemplos de
boas préticas. Para a utilizagdo da Carta da Terra no processo de
ensino/aprendizagem, existiu a preocupagao de integrar as
actividades propostas no curriculo, tanto nas Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar, como no Curriculo
Nacional do Ensino Basico. Pode ser descarregado em:
www.dgidc.min-edu.pt/fichdown/cidadania/Guiao_Sustentabilidade.pdf

Helena Gil e Raquel Mota
Direcgao-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular
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Kit pedagogico
|

0 Sonho de Mariana

o

CD-Audio

s BARTOK -,
For Children
Jend Jandd, Piana

O Sonho de Mariana

Bartok for Children | + 11

Antdnio Mota (texto) e Danuta Wojciechowska (ilustracéo) Bela Bartok
Gailivro Naxos 555998 (2002)
12,80 € 595 €

Um livro, um guia para pais e uma almofada para sonhar séo os
trés ingredientes incluidos no kit O Sonho de Mariana, concebido
com o objectivo desenvolver o gosto pela leitura desde idades
precoces. Este kit, integrado no projecto de promogao da leitura O
Meu Brinquedo é um Livro, da responsabilidade da Associagéo de
Professores de Portugués e da Associacao de Profissionais de
Educagdo de Infancia, em colaboragdo com os municipios
portugueses, pretende colocar no bergo de cada bebé nascido no
pafs um livro e uma almofada, ao mesmo tempo que deposita nas
maos dos seus pais um guia com sugestdes e conselhos para
familiarizar os mais novos com o mundo da leitura.

Com a ajuda deste kit, as criangas podem encostar a cabega na
almofada, enquanto se preparam para sonhar com a viagem
descrita por Anténio Mota. A Mariana, o Pedro e o avd, depois de
tocarem no bico de um passaro, ficam da altura de um dedo e
viajam nas asas da ave rumo as montanhas, por entre as nuvens,
da nascente de um rio até a sua foz, até regressarem, finalmente, a
casa. As ilustragdes de Danuta Wojciechowska, de grande formato,
coloridas e sugestivas, sdo essenciais para cativar os mais novos e
despertar a vontade de um dia, mais tarde, decifrarem o que dizem
as letras.

Com o apoio do guia Porqué ler ao meu bebé?, que também & Util
para os educadores de infancia, os pais e os educadores podem
tirar o maximo partido das sugestdes, constituindo-se como
modelos de leitura e facilitadores da entrada neste novo mundo. ::
EB

Aqui esta a forma ideal de entrar no mundo musical de Bartok
(1881-1945). O ouvinte pode descobrir como o compositor pega
na matéria musical e a junta de uma forma simples, criando
um belo efeito. A simplicidade das pecas permite uma
interpretacéo por parte dos mais novos, sendo esse um dos
objectivos do compositor. Apesar de tudo, o intuito académico
ndo retira o valor da obra; por vezes, as coisas simples sao as
melhores e as mais belas, justamente por serem simples...
Bartok for Children, originalmente, foi escrito entre 1908 e 1909
numa versao que incluia 85 pecas. Mais tarde, em 1943, o
compositor realizou uma revisao final destas mesmas pecas,
reduzindo o seu nimero total para 79, sendo publicadas numa
versao de dois volumes que este CD apresenta. Quem ja viajou
pela Hungria (pais de origem do compositor) ou Eslovaquia e
entrou num restaurante tradicional onde habitualmente
ensembles instrumentais regalam os seus clientes com
musicas folk tocadas por violinos, violoncelos e antigos
saltérios, ird imediatamente reconhecer o idioma dessas
sonoridades nesta obra. No Phoenix Studio, em Budapeste, ao
tocar as teclas do piano, Jandd Jeno da forma ao génio de
Bartok, numa obra que nao é s6 para ser tocada por pequenos
ou grandes pianistas, mas para ser ouvida por criangas de
gualquer idade; enquanto pintam, enguanto escrevem,
enguanto brincam ou descansam, na sua sala de aula ou em
casa... Sem davida uma oportunidade para os pais e
educadores ampliarem a vis&o e audi¢do do mundo nas
criangas. ::

Carlos Batalha
Professor de Educagao Musical — Escola EB 2,3 de Vialonga
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DVD

I Bichos na palma da méo

I Escola Artistica e Profissional Arvore

|7,50 €

I Seguranca Alimentar para 0s mais novos - Material de apoio

I para os professores do ensino basico

I Assoc. para a Esc. Sup. Biotecnologia da Univ. Catolica (2005)

Quem ainda julga que a escola é apenas um sitio onde se
interiorizam contelidos tem neste CD-ROM a prova de que hoje
0 ensino pode ser algo muito mais dinamico e até
empreendedor.

Aplicando os conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo,
os alunos do Curso de Especializagao Tecnolégica de
Desenvolvimento de Produtos Multimédia, da Escola Artistica
e Profissional Arvore, conceberam um CD-ROM interactivo,
tendo por base o livro Bichos na palma da m&o de Maria
Gracinda Coelho de Sousa.

Através das personagens retratadas no livro (uma borboleta,
um pirilampo, uma libelinha, um gafanhoto, uma r&, uma
lagarta, um caracol, um grilo, uma formiga e um bicho-de-
-conta) somos levados a descobrir quem séo, afinal, todos
estes bichos que nos rodeiam, e que, por vezes, nos vém
parar a palma da mao.

As histérias do livro, o CD junta a animag&o das personagens,
muita musica e informagao adicional, como por exemplo a
classificacéo dos bichos, o seu habitat, a sua alimentacao,
bem como algumas curiosidades.

Neste trabalho, onde o movimento das personagens estd em
destaque, colaboraram docentes de varias disciplinas, tais
como Lingua Portuguesa, Projecto Multimédia e Composi¢do
Gréfica. Uma sinergia de esforcos para se alcangar um
produto que agora é comercializado, revertendo o valor das
vendas a favor de um associagao de desenvolvimento social, a
Associagdo pelo Prazer de Viver. ::

Dora Santos
Agéncia Nacional para a Qualificagao

Este DVD é um material produzido em parceria pela
Associacao para a Escola Superior de Biotecnologia da
Universidade Catolica, Direc¢do-Geral de Inovacéo e
Desenvolvimento Curricular, Centro Tecnolégico da Conserva
e da Alimentagéo (Espanha), Universidade de Varsévia
(Polo6nia), Universidade de Trier (Alemanha) e Instituto
Superior de Bucareste (Roménia). Este material foi
desenvolvido com o apoio financeiro do Programa Leonardo
da Vinci, da Comissédo Europeia.

Destina-se a ser utilizado como suporte na area da
seguranca alimentar, dirigido a professores dos 1.° e 2.°
ciclos, integrando dois niveis de desenvolvimento consoante o
publico-alvo. E assim objectivo deste projecto dotar as
escolas e respectivo corpo docente de um material
pedagdgico para a Educacdo em Higiene e Seguranca
Alimentar.

O primeiro nivel integra quatro capitulos: “A descoberta do
Mundo Invisivel”; “O Mundo Invisivel”; “Do Supermercado a
Casa” e “Esta na Hora de Comer”. O segundo nivel, para
além dos quatro capitulos referidos, inclui um outro:

“A Féabrica, uma Grande Cozinha”.

As grandes diferencas entre os dois niveis, para além do grau
de desenvolvimento das tematicas, séo as ilustragdes
(enquanto no primeiro nivel se recorre sobretudo ao desenho,
no segundo privilegia-se a fotografia), a linguagem utilizada
e, ainda, o recurso, no primeiro nivel, a mensagens orais
pelas vozes de duas criangas.

Os materiais podem ser consultados e descarregados em
www.foodsafe.aesbuc.pt ::

Rui Matias Lima
Direccdo-Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular
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Vencer a distancia,

o~

\

uma viagem no tempo

Organizar uma visita de estudo a exposi¢cao permanente
Vencer a Distancia — Percursos das Comunicagdes em
Portugal, do Museu das Comunicac0es, € fazer uma viagem
no tempo para conhecer a evolugdo das telecomunicagdes
até aos dias de hoje. Os alunos do 9.° D da Escola Basica
Integrada do Carregado vieram fazer esta viagem.

Texto de Teresa Fonseca
Fotografias de Carlos Silva

/m““\

O Museu das ComunicagGes é um
espaco que aposta em dar a conhe-
cer o passado, o presente e o futu-
ro das comunicacdes e das novas
tecnologias da informacéo e co-
municacao.

Além de exposic¢des temporarias,
apresenta duas exposicdes perma-
nentes: a “Casa do Futuro Inclusiva” e
“Vencer a Distancia”

Na “Casa do Futuro Inclusiva”

pretende-se, através da humani-
zacdao das tecnologias, apresentar
solucBes que, tendo em conta a pro-
blematica da deficiéncia e da velhice, permitam uma vida de
qualidade para todos. Esta casa esta em permanente actuali-
zacao, integrando novos produtos tecnoldgicos que a pos-
sam tornar cada vez mais habitével.
A exposic¢do “Vencer a Distancia” esta organizada em dois
percursos: os Correios e as Telecomunicages, instrumentos
fundamentais para 0 Homem vencer a distancia, quebrar o
isolamento e estabelecer relagdes entre povos e culturas.
No percurso dos Correios, conta-se uma histéria, que vai

desde o século XVI até a actualidade. Esta exposi¢do mos-
tra como, para fazer chegar as mensagens aos seus desti-
nos, se lancou mao, através dos tempos, dos mais variados
recursos, desde 0s peregrinos e escudeiros, nos primordios
dos Correios, as diligéncias da mala-posta, com a constru-
cdo das primeiras estradas, e mais tarde aos comboios, car-
ros e avides. No percurso das Telecomunicagdes, faz-se uma
viagem pelo tempo, que vai desde o telégrafo visual ao satélite
de dltima geracdo, ficando-se, assim, a conhecer a evolugéo
das telecomunicac6es. Nesta exposicdo pode constatar-se co-
mo o querer comunicar cada vez mais rapidamente, mais lon-
ge e maior quantidade de informagéo levou o Homem a in-
ventar sistemas de telecomunicagdes progressivamente mais
sofisticados.

O Museu das Comunicagdes possui um servico educativo
que disponibiliza percursos tematicos, organizados em fun-
¢do dos interesses e necessidades das escolas visitantes,
com animagéo adequada ao nivel etario dos alunos.

Para marcacao de visitas de estudo, as escolas interessa-

das devem contactar o Museu das Comunicagdes, atraves
dos telefones 800 215 216 (nUmero verde), 213 935 108 ou
213 935 159.



P
UMA VIAGEM EM QUATRO ETAPAS /\

No &trio do Museu das Comunicagdes estao j& concentrados
os alunos do 9.° D da Escola Bésica Integrada do Carregado.
Vém acompanhados pela directora de turma, Celeste
Geraldes, e pelo professor de Geografia, Helder Santos.
Estéo ansiosos para entrar na exposicao Vencer a Distancia
— Percursos das Comunicagdes em Portugal. Esta visita foi
preparada ao pormenor aquando da exploracéo nas aulas
do tema Transportes e Comunicagdes, pois servira para
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos.
Aproxima-se a monitora do servigo educativo do museu,
Isabel Manteigas, que da inicio a visita, langando algumas
questdes aos alunos. Eis sendo quando se ouve um burburi-
nho, um seguranga aos gritos com Isabel Manteigas. Nota-
-se um incémodo geral, uma indignag@o nos participantes
da visita. Na verdade, é apenas 0 “Zé da Noite” e isto ja faz
parte da animac&o da visita de estudo.

1.0 comecgo de uma aventura
Os alunos iniciam a sua viagem pela zona da exposi¢éo dedi-
cada ao telégrafo. Ficam a conhecer a evolucao da telegrafia,

desde a visual a eléctrica, as limitagdes do sistema das
telegrafias visuais, 0s inventores que contribuiram com as
suas descobertas para essa evolugdo e os contextos histdricos
em que estas aconteceram.

Os alunos, sempre prontos, fazem comentarios, respondem as
questdes colocadas por Isabel Manteigas e as “provocagdes”
do “Zé da Noite Assim, 0 Jodo, reflectindo sobre as limitages
da telegrafia visual, comenta: “Um dos problemas deste siste-
ma é a noite e 0 nevoeiro” Por outro lado, Luis, ao surgir o
nome de Samuel Morse, como inventor da telegrafia eléctrica,
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Os alunos aproximam-se dos telefones,
a grande invencao de Bell! Afinal,
0 que faz passar a nossa voz de um
lado para o outro téo distante?

e perante a questdo do funcionamento deste novo telégrafo,
explica em que consiste o codigo de Morse, este alfabeto
especial que resulta da combinacéo do ponto e do trago.

O “Zé da Noite’; que ndo brinca em servico, vai relatando o
que observa durante a noite neste espago.

2. Levar a voz para além do horizonte

Os alunos aproximam-se dos telefones, a grande invencéo
de Bell! Afinal, o que faz passar a nossa voz de um lado pa-
ra o outro tdo distante? Ouvem explicacdes sobre a trans-
formag&o da voz em impulsos eléctricos, transmitidos por
fios de metal..., fazem perguntas para melhor compreende-
rem esta revolucdo tecnoldgica e observam os diferentes te-
lefones expostos. De entre os diversos modelos, os alunos
dé&o especial aten¢do ao “Telefone de Bram&o’; uma inven-
¢do portuguesa, que tinha como caracteristica inovadora
juntar na mesma peca o auscultador e o microfone. Carla
comenta: “Que engragado! Este é portugués e ja é como 0s
telefones de hoje”

De seguida, fala-se da criagdo da rede publica, de como se
faziam as chamadas, da histéria das “meninas dos telefo-
nes’; da funcgdo dos guarda-fios e da evolugdo das centrais
manuais as automaticas.

Os alunos chegam a um espago onde estdo expostos alguns
exemplares de centrais automaticas. Experimentam ligar
de um telefone para outro e assim conseguem seguir

0 percurso de uma chamada no circuito das comunicagdes
telefonicas.

O “Zé da Noite’, sempre atento ao desenrolar dos aconteci-
mentos, continua contando as suas aventuras durante a
noite nos corredores do museu e, ai, Pedro, mais interessa-
do na evolugdo dos telefones, questiona-o: “Mas nunca
adormece? Passa a noite toda acordado?” O “Zé da Noite”
percebe a mensagem, ri-se e responde: “N&o, eu sou segu-
ranca nocturno, ndo venho para aqui para dormir”.

3. Comunicar por ondas

A visita continua e chega-se a um sector que apresenta no-
vOos avancos no sentido de vencer a distancia. Marconi, o
inventor da telegrafia sem fios, da transmissao de mensa-
gens por ondas magnéticas € o alvo das questdes colocadas
pelos alunos, as quais Isabel Manteigas responde pronta-
mente, suscitando mais debate sobre a cria¢do da radio, um
dos, ainda hoje, mais populares meios de comunicagéo de
massas. Trocam-se impressdes sobre o nascimento das es-
tacOes de radio portuguesas, a sua programacao e obser-




Conhecer um estudio de radio, semelhante
aos que existem nas principais estacoes

de radio portuguesas, foi também um
factor de envolvimento da generalidade
da turma.

vam-se fotografias de reportagens radiofénicas marcantes
na historia da radio. Mas, para os alunos, ha uma fotografia
especial, que os faz reagir de forma entusiastica. E a de
Artur Agostinho a fazer o primeiro relato internacional do
jogo de futebol Benfica-Barcelona.

O contacto com diferentes receptores de radio deu lugar a
comentarios dos alunos, que manifestam as suas preferén-
cias, tendo o David afirmado: “Eu gosto deste” Enquanto is-
so, Carla, muito entusiasmada, diz: “Mas olha aquele, tdo
engracado!”

Conhecer um estudio de radio, semelhante aos que existem
nas principais esta¢des de radio portuguesas, foi também
um factor de envolvimento da generalidade da turma.

A medida que a visita decorre, 0 “Z¢é da Noite’; atento ao
grau de concentragdo dos alunos e apostado em “agarré-los’;
lanca novas provocagdes e conta mais aventuras.

4. A derrota da distancia

A visita prossegue e a viagem ao mundo das telecomunica-
¢des torna-se alucinante. Desde o estldio de televisdo aos
telemoveis de terceira geragdo, passando pela sala de con-
trolo de navegacdo aérea, pela exposi¢do de computadores e
impressoras, mostrando a sua evolugdo até aos dias de hoje
e ainda por um exemplo de satélite, tudo é observado,

explicado e comentado. Aqui, os alunos sentem-se cada vez
mais “em casa’; estdo em contacto com objectos do seu tem-
po. O Luis e o David falam do videotelefone, enquanto o
Jodo refere 0 iPOD. A Caétia Leal comenta: “Eu estou a gos-
tar muito disto tudo. Estou a aprender, a ter outra nogéo
das coisas” Patricia acrescenta: “As visitas de estudo séo
muito importantes. A experiéncia é sempre melhor”
Hondrio, em jeito de concluséo, diz: “Com a visita aprendi a
evolucdo dos telefones, dos computadores e ainda sobre
muitos inventores. Mas a visita foi também divertida, o ‘Zé
da Noite’ ¢ muito engracado.”

Por ultimo, o professor de Geografia, Hélder Santos, visivel-
mente satisfeito com o desempenho dos seus alunos, afir-
ma: “Esta visita vem consolidar e aprofundar os conheci-
mentos adquiridos nas aulas e
acrescentar outros. Além disso, a
dindmica criada pela animacédo
ajuda muito”

Esta na hora da partida. Alunos e
professores saem do museu e di-
rigem-se ao autocarro para regres-
sarem a Escola Basica Integrada do
Carregado. Em todos os rostos é visi-
vel a satisfacdo por tudo aquilo
que aprenderam e pelo muito
que se divertiram com o “Zé da
Noite” ::
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“A minha escola

contra a discriminagao”
Uma ideia, um projecto,
um concurso

A Uniao Europeia celebra,
este ano, o seu 50.°
aniversario e, desde a sua
criacao, tem vindo a
fomentar a igualdade de
oportunidades para todos.
Mas este € um ano especial.

Texto de Elza Pais O ano de 2007 foi o escolhido para sensibilizar, de uma forma concreta e proé-activa,
. Euro‘;‘;ﬁ’g;’:gg;{;‘é&e iset:)“;;‘:zj :’Iad';"c'izs:ga‘:;’ a popul_au;éo fja,g_rande fa}milia europeia para 0s beneficios de uma so_ci?dade m?is jus-
Todos (EMAEIOT) ta e mais solidaria através da promocdo da igualdade e da n&o discriminagéo. E nesta
grande familia que Portugal esta inserido.
O que é que isto quer dizer? Que nos devemos empenhar, em cada uma das nossas
accgdes diarias, em cada tarefa, em cada conversa, em casa, no local de trabalho, na es-
cola, no sentido de serem proporcionadas as mesmas condicGes, as mesmas oportu-
nidades, a todas e a todos, independentemente do sexo, origem étnica, religido ou
crenga, deficiéncia, idade ou orientacdo sexual.
No Ano Europeu da Igualdade de Oportunidades para Todos (AEIOT), a maioria das
actividades decorrera a nivel local, regional e nacional. Os governos de todos os pai-
Ses europeus, em conjunto com intervenientes tais como organiza¢des ndo governa-
mentais (ONG) locais e regionais, associacbes empresariais, autarquias ou governos
civis, entidades patronais e sindicatos, elaboraram em conjunto planos e actividades,
accOes e iniciativas, no sentido de promover a igualdade de oportunidades para todos
na sua regidao ou localidade.



Um desafio para Portugal

Em Portugal, tenho a convicgéo de que
estas iniciativas, a decorrer ao longo de
todo ano, vdo ajudar as portuguesas e 0s
portugueses a vencer as resisténcias so-
ciais e institucionais, bem como a con-
tribuir para eliminar alguns modelos
corporativos instalados e definidos em
fungdo de formas sociais de funciona-
mento ultrapassadas. Pretende-se que a
sociedade portuguesa rapidamente evo-
lua para uma maior pratica demo-
crética, justa e inclusiva.

A grande riqueza da Europa reside na
sua diversidade. Na diversidade de to-
dos os povos que aqui trabalham, vi-
vem e convivem, mas muitas cidadés e
muitos cidaddos, de uma forma mais
ou menos directa, estdo a ser privados
da igualdade de oportunidades.
Pensemos nas mulheres. Muitas mulhe-
res ndo podem desenvolver plenamente
as suas carreiras, apenas por terem fi-
Ihos — e afinal as criangas sdo o melhor
gue pode acontecer a um pais. Por isso,
é fundamental que se estimule e incenti-
ve a conciliagdo entre a vida familiar,
pessoal e profissional para as mulheres,
mas também para os homens.

Os cidadaos mais velhos sdo excluidos
do mercado de trabalho, porque a expe-
riéncia e a aprendizagem de toda uma
vida ndo sdo valorizadas.

E as criangas filhas de imigrantes?
Quantas vezes vivem o0s problemas da
exclusdo ou do insucesso escolar apenas
porque ndo podem comunicar na escola,
porque as suas capacidades linguisticas
nao foram desenvolvidas desde cedo.

O Ano Europeu da Igualdade de Oportunidades
para Todos pode e vai estimular um debate

mais alargado sobre a forma de sensibilizar

os cidad&os para os seus direitos e 0 modo

como a legislacdo existente pode passar a integrar

a sua vida no dia-a-dia.

Todos merecem ser tratados

de forma igual: € um direito

Por tudo o que acabei de referir, sobre-
tudo em relagdo as criancas, creio que,
de entre todas as actividades que decor-
rerdo ao longo de 2007 devo salientar o
concurso “A minha escola contra a
discriminagdo’, que premiara acgdes
desenvolvidas pelas alunas e pelos alu-
nos, que privilegiem a informagéo ou a
formagéo contra a discriminacdo e o
racismo e promovam o dialogo e a coo-
peracdo entre as diferentes pessoas e
culturas.

Trata-se de uma iniciativa promovida pe-
la Estrutura de Missdo do Ano Europeu
da lgualdade de Oportunidades para
Todos e desenvolvida conjuntamente
com o Alto Comissariado para a Imi-
gracdo e Minorias Etnicas (ACIME), a
Direcgdo-Geral de Inovacdo e Desen-
volvimento Curricular (DGIDC), do
Ministério da Educagéo; e com a colabo-
ragdo da Comissdo para a lgualdade e
Contra a Discriminacdo Racial (CICDR).
O concurso foi langado a 25 de Janeiro
de 2007 e os seus regulamentos estdo
em todas as escolas e, ainda, na pagina
da Internet do Ano Europeu para a
Igualdade de Oportunidades para
Todos — www.igualdades2007.com.pt
Um estudo recente do Eurobarémetro
sobre Discriminacdo na Unido

Europeia mostra que mais de metade
dos europeus consideram que a discri-
minacdo estd demasiado presente.
Igualmente preocupante é o facto de
apenas um cidaddo europeu em cada
trés afirmar conhecer os seus direitos se
for vitima de discriminacéo ou assédio.
Tudo isto nos leva a acreditar que o
Ano Europeu da Igualdade de Oportu-
nidades para Todos pode e vai estimu-
lar um debate mais alargado sobre a
forma de sensibilizar os cidaddos para
0s seus direitos e 0 modo como a legis-
lacdo existente pode passar a integrar a
sua vida no dia-a-dia.

A escola tem um papel particularmente
importante a desempenhar, uma vez
que, qualquer forma de discriminagéo
representa um desperdicio macico de
talentos e recursos qualificados.
Desejo que a adesdo das escolas, pro-
fessores, alunos, pais e outros agentes
educativos, seja muito grande e que, a
volta desta iniciativa se gere um grande
entusiasmo. SO assim se cumprira o
ideal deste Ano Europeu da Igualdade
de Oportunidades para Todos. ::
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A Tua Casa

Texto de Ana Vaz Milheiro /Jo&o Afonso (Ordem dos Arquitectos) com a colaboragio de Arq. Alvaro Siza

Fotografia da Casa Avelino Duarte, em Ovar (construida em 1984) e projectada pelo Arquitecto Alvaro Siza
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Fotografia de Fernando Guerra
Atelier: FG+SG — Fotografia de Arquitectura

Quem é Alvaro Siza?

Alvaro Siza nasceu em Matosinhos, em 1933. Desenhou as suas primeiras casas em 1954, mas desde
entdo projectou prédios, bairros, escolas, museus e até avenidas. Tem edificios construidos em lugares
distantes e exoticos do mundo, como a Coreia do Sul ou o Brasil, tendo ganho os mais importantes
prémios de arquitectura a nivel mundial, como sdo o Prémio Europeu de Arquitectura, o Prémio Alvar
Aalto e o Prémio Pritzker.



