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FRANCES I






INTRODUCAO

O programa da disciplina de Lingua Estrangeira I — Francés, para o 3.° ciclo do ensino bdsico foi publicado no
volume 1 — «Organizagio Curricular e Programas». Ai se relinem as suas componentes fundamentais, nomeadamente
finalidades e objectivos, enunciado de conteldos, linha metodolégica geral ¢ critérios de avaliag@o. Trata-s¢ dos principios
bdsicos do programa e, pela sua naturcza prescritiva, devem pautar obrigatoriamente o trabalho do professor.

O presente volume, constituido pelo Plano de organizacdo do ensino-aprendizagem ¢ por um conjunto de Sugestdes
bibliogrdficas, tem uma natureza e uma fungfio diferentes.

Dado o caricter de relativa abertura do programa, considerou-se titil complemenid-lo com um conjunto de propostas
de trabalho, que, embora sem fungdo normativa, esclarccessem o profcssor sobre a articulagdo das vdrias componentes
curriculares e lhe facilitassem as tarefas de planificagio, quer a longo, quer a médio, quer mesmo a curto prazo. Tal
ndo significa, obviamente, que se coarcte a liberdade do professor, a quem fica aberto, no que sc refere a sclecgiio
das aprendizagens, um largo campo de decisfio, em interac¢dio com os alunos e de acordo com as situagdes pcdagdgicas
concretas.

Atendendo ao nivel etdrio e de conhccimentos linguisticos dos alunos deste ciclo ¢ dado o facto de que nele sc
vio consolidar, de modo sistemdtico, conhccimentos que envolvem referéncias culturais tendentes a proporcionar uma
visdo genérica ¢ global da vida francesa e¢ da Franga, importa explicitar as linhas de for¢a que subtendem o presente
programa ja referidas no volume I ¢ resultantes do novo contexto de ensino-aprendizagem.

A complexificacdo das aquisi¢des linguisticas proprias deste ciclo torna dificil formalizar a previsdo da articulagfio
dos conteiidos morfossinticticos ¢ de outras componentes do ensino-aprendizagem da lingua, nomeadamente das que
se inspiram na teoria dos Actos dc Fala com os Dominios de Referéncia pertinentes ao ciclo de cstudos em questio.

Advém dai que o inventdrio dos conteidos morfossinticticos relativos aos niveis 3/4/5 scja explicitado por referéncia
a todo o ciclo — remetendo para um ensino-aprendizagem orientado segundo uma linha em espiral ¢ ndo em fungio
de uma progressdo linear, ano a ano.

O mesmo inventdrio de conteiiddos morfossinticticos apresenta-se organizado em fungdo das classes morfossintécticas,
sem que se especifiquem as formas linguisticas respectivas.

No que respeita aos actos de lingnagem que aparecem consignados na rubrica respectiva, convém afirmar que cles
se apresentam apenas como uma amostragem significativa, sem que se lhes atribua um cardcter exaustivo ou vinculativo.

S6 o professor, em fungfio da observagdo e andlise continuada das aquisi¢des dos alunos, dos ritmos individuais
das aprendizagens, dos objectivos situacionais ¢ comunicativos que s¢ propuser, estard apto a decidir, ao longo deste
ciclo, da oportunidade do refor¢co dos conhecimentos ja adquiridos ¢ dos alargamentos necessdrios, em fun¢do de uma
progressdo que se paute por critérios de utilidade para a apropriagdo plena do sistema da lingua e, bem assim, para
a prdtica da comunicagdo oral ¢ escrita.






PLANO DE ORGANIZACAO
DO ENSINO-APRENDIZAGEM






OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 3.° ciclo, € no ambito dos conteiidos programiticos seleccionados, a disciplina de Francés deverd
proporcionar ao aluno meios que o levem a

+ desenvolver as competéncias basicas de comunicagdo na lingua francesa

« compreender textos orais € escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desen-
volvimento linguistico, psicolégico e social

« produzir, oralmente ¢ por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicolégico e social

« tornar-se sensivel aos aspectos estéticos da lingua francesa
« seleccionar e utilizar estratégias que promovam a compreensdo da leitura extensiva do texto

« cxprimir, com alguma criatividade, a sua intensdo de comunicagdo, em mensagens adequadas ao seu desen-
volvimento linguistico, psicolégico e social

aprofundar o conhecimento da sua prépria realidade sociocultural, através do confronto com aspectos da cultura
e da civiliza¢do dos povos de expressdo francesa

» progredir na construgdo da sua identidade pessoal ¢ social através do desenvolvimento do espirito critico, de
atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de cooperagio

» desenvolver o sentido da responsabilidade ¢ da autonomia.
Para a consecugdo dos objectivos linguisticos € comunicativos, deverd o aluno:

. compreender textos orais, de natu- | - identificar o assunto, integrando-o no seu universo de experiéncias
reza diversificada, adequados ao seu | « identificar os locutores, suas relagdes e intengdes
desenvolvimento intelectual, sécio- | » identificar tipos de discurso e sua organizagéo
-afectivo e linguistico « interpretar textos adequados a diferentes situagGes de comunicagio

« reconhecer no texto os meios linguisticos nos seus aspectos formais (mor-
fossintaxe)

« reconhecer no texto os meios linguisticos nos seus valores semintico e
pragmético

» reconhecer aspectos particulares do sistema fonolégico francés

. compreender textos escritos, de na- | » apreender o sentido global de um texto
tureza diversificada, adequados ao | - reconhecer a matriz ¢ a organizagdo de cada tipo de texto
seu desenvolvimento linguistico, | = aplicar técnicas de recolha de informagdo (scanning e skimming)
psicolégico e social « reconhecer nos textos os meios linguisticos e suas relagdes formais (morfos-
sintaxe)
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- produzir textos orais adequados ao
seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico ¢ social

. produzir textos escritos adequados ao
seu desenvolvimento linguistico, psi-
colégico e social

reconhecer nos textos os meios linguisticos nos seus valores semantico e
pragmatico

identificar nos textos aspectos estéticos mais frequentes

interpretar aspectos da cultura e da civilizagio francesas numa perspectiva
intercultural

participar em discursos interaccionais e unidireccionais

- utilizando meios linguisticos adequados e correctos

- adequando comportamentos n3o verbais a0 comportamento verbal
- utilizando a entoagio como valor semintico

— interagindo adequadamente com o(s) seu(s) interlocutor(es)

adequar o tipo de discurso

— quando descreve

— quando narra

— quando exprime opiniGes proprias
— quando argumenta

utilizar vocabuldrio adequado do ponto de vista semantico € pragmatico
exprimir-se tendo em conta os aspectos prosddicos da lingua

claborar textos de matrizes discursivas diversificadas progressivamente mais
complexos

aplicar as regras de organizagio textual (coesdo e coeréncia)

aplicar as regras da morfossintaxe a4 construgdo do discurso

utilizar vocabuidrio adequado do ponto de vista seméintico e pragmdtico

utilizar correctamente a norma ortografica francesa.

Nota. — A apresentagio hierarquizada dos itens em que se desdobram os objectivos corresponde apenas a necessidade
instrumental de sequencializar tais itens. Com ecfeito, as opera¢des cognitivas e linguisticas para que eles remetem
interpenetram-se em relagdes complexas que, s6 por exigéncias de formulagdo discursiva, aparecem isoladas.
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ACTOS DE LINGUAGEM

INFORMACOES
* pedir informagdes * comunicar um projecto
« fornecer informagoes » descrever
 pedir justificacdes » considerar um facto como possivel
« dar justificacbes  considerar um facto como impossivel
« localizar objectos/pessoas » considerar um facto como provivel
« identificar « considerar um facto como improvdavel
+ pedir para identificar
AVALIACOES
* expressar gostos « discordar
« cxpressar preferéncias e avaliar
+ expressar uma opiniao * criticar
« pedir uma opinido » tirar conclusdes

» concordar

ATITUDES E SENTIMENTOS

expressar atitudes ¢ sentimentos de

« amizade » vontade
 simpatia * esperanca

* alegria « solidariedade
« admiragio « desagrado

* interesse * tristeza

« desejo * medo

* necessidade * indecisdo

REGULACAO DE ACCOES

» pedir conselho * recusar
¢ dar conselho * aceitar
« pedir sugestoes e dar ordens



* sugerir * avisar

s prometer  advertir

* interpelar » chamar a atengio
« pedir autorizagio « esclarecer
 autorizar = influenciar

REGULACAO DA COMUNICACAO

» pedir para falar mais devagar iniciar um discurso

 pedir para repetir * introduzir um assunto
« pedir para explicar « mudar de assunto

» pedir para falar mais alto/baixo  continuar o discurso
« perguntar como se¢ diz qualquer coisa * concluir o discurso
 perguntar o que significa * corrigir-se

 dizer que ndo se¢ compreende * enumerar

» pedir a palavra » exemplificar

* interromper um discurso e comparar

s travar conversa * contar

* manter conversa

CONVENCOES SOCIAIS

+ saudar « agradecer

+ despedir-se  apresentar-se

« pedir desculpa = apresentar alguém

« formular votos + utilizar diferentes formas de tratamento
* convidar

CONTEUDOS MORFOSSINTACTICOS

Revisdo e alargamento dos assuntos estudados no ciclo antecedente (consultar o programa do 2.° ciclo).

Nomes (substantivos)

» Flexio em género ¢ nimero

 Alargamento de acordo com o léxico adequado aos dominios de referéncia programados

* Flexdo em grau

15
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Adjectivos

* Flexdo em género ¢ nimero
* Flexdo em grau

» Alargamento aos casos ainda ndo estudados e aos casos irregulares

Determinantes

* Revisdo

* Alargamento a casos particulares

+ Artigo partitivo

« Numerais cardinais
+ Numerais ordinais
» Possessivos

« Interrogativos

e Demonstrativos

 Indefinidos

Pronomes

* Pessoais

» Com a fungdo de complemento directo
« Com a fungfio de complemento indirecto
» Reflexos

» Reciprocos

o «En», «Y»

» Colocacdo na frase

* Possessivos

« Demonstrativos

» Varidveis e invaridveis

* Relativos

* Varidveis ¢ invaridveis



« Indefinidos

« «On»

» Qutros, de uso mais frequente

» Interrogativos

» Conhecimento activo das formas mais frequentes

Verbaos

» Para além dos tempos programados no 2.° ciclo

» «Conditionnel présent»

+ «Subjonctif présent»

* «Plus-que-parfait»

* «Futur antérieur»

* «Infinitif passé»

+ «Participe présent»/«Gérondif»
* «Passé simple»

« Verbos a estudar

» Verbos regulares

» Verbos irregulares de uso mais frequente
» Verbos conjugados com o auxiliar qvoir
» Verbos conjugados com o auxiliar étre

» Particularidades ortogrificas de alguns verbos

Advérbios

« Advérbios ¢ locugdes adverbiais de uso mais frequente
» Expressdio de

* Modo

« Quantidade
* Lugar

* Tempo

» Afirmagfo
* Negagdo

* Divida

17
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* Interrogagdo

» Exclamagio

Preposi¢des

« Preposigdes de uso mais frequente

Conjuncgdes
» Conjungdes ¢ locugdes conjuncionais de uso mais frequente

» Expressdo de

» Tempo

« Condigdo

» Comparacio
« Causa

« Conscquéncia
« Fim

» Concessdo

« Conclusio

Tipos de frase

» Dcclarativa
* Intcrrogativa
+ Imperativa

« Exclamativa

Formas de frase

« Afirmativa
* Ncgativa
« Activa

« Passiva

Da frase simples a frase complexa

» Oragdes coordenadas

» Oracbes subordinadas

Passagem do discurso directo ao discurso indirecto
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SUGESTOES METODOLOGICAS/ACTIVIDADES

A necessidade de fazer progredir harmoniosamente as capacidades comunicativas dos alunos nao deve assentar no
entendimento do doseamento quantitativamente equilibrado das actividades pertinentes ao desenvolvimento de cada uma
dessas capacidades bdsicas: compreensdo auditiva ¢ escrita; produgio oral e escrita.

Deve, antes, fundamentar-se no reconhecimento de que tais capacidades estabelecem relagdes de estreita dependéncia
entre si, das quais ndo pode alhear-se a aula de Francés que se reclama de uma pedagogia participada e interactiva.

Com efcito, a prépria cxposi¢do a lingua escrita ou a producdo negociada de um texto também escrito fornecem
aos alunos momentos excelentes de pritica oral do Franc€s, nos quais se discutem sentidos e formas linguisticas ¢ se
instituem conscnsos sobre essas mcsmas formas, sobre esses mesmos sentidos. Tais consensos sdo vdalidos porque
redundam em produtos linguisticos; sfo vantajosos no que toca aos processos de ensino-aprendizagem que desencadeiam
¢ nos quais se cmpenham professor ¢ alunos.

A construgdo negociada de textos orais ¢ escrilos que se integram em projectos/tarefas que o grupo classe se propde
levar a cabo — por exemplo, a claboragdo dc um jornal em Francgs, destinado a ser distribuido pelos alunos de Francés
da Escola — assenta numa metodologia intcgradora ¢ cstimulante, configurada, do ponto de vista comunicativo, na
interdependéncia do cscutar/falar, do lcr/escrever, para agir, para realizar algo com sentido para os alunos que fixaram
previamentc os objectivos da sua acciio ¢ delincaram as fases e os processos de realizagdo do «seu» projecto.

Levar os alunos a mobilizarem as suas capacidades cognitivas e a investir 0 seu desejo e toda a sua experiéncia
pessoal na aprendizagem da comunicaclio em lingua francesa, obriga a que se criem dispositivos pedagdgico-didacticos
tendentes a prdtica, pelos alunos, da «escuta activa» — j4 que ndo se comunica se ndo se comprecende o0 que o(s)
interlocutor(cs) diz(em) — entendida esta como um acto de ouvir intencionalmente discriminatério, em funcfio de hipdteses
dc trabalho predeterminadas («escuta activa», cm oposi¢do, pois, a audi¢io ou compreensdo «natural/normal», dos
discursos orais).

A titulo de exemplo de actividades que se inscrevem no ambito da «escuta activa», relembre-se o trabalho decorrente
da audi¢io de um programa radiofénico, em francés, com o objectivo, previamente fixado, de claborar tipos de andlise
oricntadas para o conteido proposicional ou para formas linguisticas do texto em questio.

Relembrce-se, igualmente, a actividade de reconstituigdo de textos orais, com base em respostas dos alunos a
questiondrios que, comegando por se revestirem de um cardcter global, descem depois a pormenores especificos dos
textos que lhes servem de suporte.

No que toca a compreensdo de textos escritos ¢ dado o cardcter sociocultural para que apontam os Dominios
de Referéncia do presente ciclo, importard ter em vista trés tipos de objectivos para as actividades de leitura:

— a leitura enquanto actividade cscolar que promove capacidades cognitivas do aluno, no sentido de o levar
a aprender a proceder a extrac¢do da informagfo relevante de textos predominantemente informativos, com
recurso a actividades de escrita para relengdio ¢ organizagdo de informagdo recolhida (tomada de notas,
claboragdo de fichas de lcitura, ...);

— a leitura enquanto actividade dec andlise textual, sustentada pclos principios gerais de uma gramdtica receptiva,
a qual promova o aprofundamento da compreensdo das significacOes textuais e, simultaneamente, o
conhecimento, cada vez mais aperfeigoado, do funcionamento da lingua;

— a leitura enquanto actividade de sensibilizagfio dos alunos para o prazer de ler e, simultaneamente, exercicio
dc aquisi¢do dc elementos linguisticos passivos.

Convird ndo perder de vista o facto dc a compreensdo verbal em lingua estrangeira contar com um factor de
facilitagdo, configurado nos conhecimentos do Dominio de Referéncia que o aluno possui, via lingua materna.
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Este facto justifica a necessidade de se preverem, pedagogicamente, actividades de pré-leitura; as quais sensibilizem
os alunos para os Dominios de Referéncia sobre que versam os textos a ler ¢ a analisar. Trata-se de forjar experiéncias
indirectas ou de reactivar experiéncias directas remotas, trazendo-as & memoria activa, a fim de se melhorarem os processos
de antecipagdo semantica, de formulagfio de hipéteses e da confirmagfio ou rejeigdo respectivas, por parte dos alunos.

~

No que diz respeito a produgdo escrita, convird distinguir entre trés tipos de actividades:

— as que se organizam em exercicios pontuais, parcelares — nomeadamente as que se realizam na chamada
fase de manipulagio ou de apropriagio da lingua — consubstanciadas em variadissimos exercicios
(transformagio de frases e de textos, produgdes de descri¢oes a partir de puzzles de palavras, registos parciais
de histérias — parte inicial ou final, ...);

— as que recaem sobre a produgfo de textos sob modelo (cartas, telegramas, receitas, aniincios, ...);

— as que assentam na produgdo de textos com fungdo cofnunicativa (texto-noticia, texto de opinifio, anedotas,
provérbios, poemas, registo de histérias ou de acontecimentos escolares, correspondéncia interescolar —
nomeadamente com alunos de escolas francesas).

Se¢ o trabalho pedagégico destinado a mobilizar as capacidades até aqui enunciadas se pautar pelos processos de
participacdo dos alunos na negociagdo dos sentidos e formas de lingua a manipular e a investir em novas situagdes
de comunicagiio; se a regulacdo de todas essas actividades de negociagio for processada em Francés — ainda que com

dificuldades e erros, que aos poucos se¢ vio superando — entdo a pratica oral da lingua € uma espécie de toile de
fond das actividades que vdo ocorrendo na sala de aula.

Mas esta prdtica de lingua, enquanto meio de comunicac¢iio no espago escolar, ndo ficard completa se ndo se langar
mio de outro tipo de actividades. As priticas simuladas — que passam pela Dramatizagio, Simulagio ¢ pelos Jeux
de réle — ¢ as técnicas de expressdo oral tendentes a promover a fluéncia e a criatividade — Brainstorming, Philips
6/6 ¢ outras — sdo naturalmente aconselhdveis.

As primeiras, porque pressupondo enunciagdes ficticias, «obrigam» os alunos a falar em nome de outrem, fomentando
a sua criatividade e o a-vontade linguistico dos jogos de «faz-de-conta».

As segundas, porque determinadas por principios de ndo censura externa, ajudam o aluno a assumir o discurso
sem receio de criticas nem expectativa de «punigdes».

A PROBLEMATICA DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA  COMUNICACIONAL E
COGNITIVA DO ENSINO-APRENDIZAGEM DO FRANCES

O projecto pedagdgico que visa levar o aluno a aprender a comunicar em lingua estrangeira orienta-se em torno
de dois eixos que se¢ complementarizam: o da pritica comunicativa na aula e o da reflex3o estruturante dessa mesma
pritica, levada a cabo através da andlise sistemdtica de textos orais ¢ escritos nos vdrios planos da sua organizagio
linguistica, textual e discursiva.

E por demais 6bvio que, na complexidade de saberes linguisticos e extralinguisticos que se jogam no processo
de ensino-aprendizagem do Frances, a componente central diz respeito aos elementos lexicais e morfossintdcticos
da lingua, ja pelo facto de que eles possuem um valor intrinseco, enquanto materialidade linguistica investida nas frases,
ja porque sdo um meio de acesso a outros niveis da construgdo do sentido do texto.

O papel decisivo desta componente da superficie textual ndo deve, no entanto, fazer esquecer a necessidadc de
interrelacionar as andlises que lhe dizem respeito com a reflexfio sobre outros niveis da- organizagio dos textos, quer
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quando se procura que o aluno interiorize formas, regras € usos na vertente da compreensdo, quer quando se pretende
que ele actualize tais saberes, produzindo textos em lingua francesa.

H4, com efeito, que considerar, na perspectiva comunicacional e cognitiva do ensino-aprendizagem do Francés,
uma gramdtica da recep¢do € uma gramadtica da produgfio. SO assim s¢ poderd falar de uma gramatica ao servigo da
comunicagio.

GRAMATICA RECEPTIVA: ALGUNS NIVEIS DE ANALISE

Na .vertente da compreensdo verbal, importa que, desde cedo, se estimule no aluno um conjunto de estratégias
que o levem ao reconhecimento de formas ¢ de regras linguisticas, textuais e discursivas, perspectivadas nos iextos
de acordo com os niveis que, a seguir, se esquematizam.

Nivel da microestrutura: fenéomenos de nivel frasico e interfrdsico

Neste nivel de andlisc textual incluem-sec os fenémenos internos a frase (ordem das palavras, determinantes,
fenémenos dec natureza lexical, preposi¢des, ...) ¢ aqueles que operacionalizam a articulagio entre as diversas frases
que compdem o texto (conjungdes, substituigdes lexicais ou pronominais, tempos verbais, ...)

Este ultimo nivel de andlise é de capital importincia. Com efeito, um texto ndic € um amontoado de frases
individualmente correctas, mas um conjunto de frases cuja articulagio entre si concorre para a.coesdo e coeréncia
textuais.

Do ponto de vista cognitivo, o tipo de andlises que incide no plano da microestrutura textual desenvolve as chamadas
operagdes mentais locais — estratégias de tipo ascendente (bottom up). A insisténcia exclusiva na exercitagio dessas
operagdes pode criar no aluno rotinas cognitivas. Impde-se, pois, que outro tipo de andlises mobilizem outras tantas
capacidades mecntais, de natureza estratégica diferente.

Do ponto de vista pedagdgico, sugerem-se, a litulo de exemplo, actividades que vio no sentido da:

IS

— rcorganizagio de frases fornecidas pelo professor, em ordem a constituicdo dc textos cocsos € coerentes
{puzzles de frases);

»

— sclecgdo ¢ interpretacio de clementos de ligagdo interfrdsica, em pequenos textes d (rous.

Nivel da superestrutura: as matrizes discursivas

Enquanto as analises de tipo microestrutural incidem sobre a superficie textual (modo como se constituem as frases
e processos de articulagfo interfrasica), a descoberta da superestrutura levard o aluno a reconhecer nos tex10s as partes
que o intcgram, a reconstituir, em suma, o plano que lhes é subjacente.

Esta andlise, na vertente da recepgio, formard no aluno a convic¢lio de que ndo se fala nem se escreve ao acaso,
mas em obediéncia a planos programados ou programdveis por imperativos do desenvolvimento das sequéncias
comunicativas.
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Do ponto de vista cognitivo, as estratégias mobilizadas em ordem ao reconhecimento da superestrutura textual
pertencem ao grupo das operagOes mentais ditas globais — estratégias de tipo descendente (top-down) ou de alto nivel.

Do ponto de vista pedagdgico, € possivel langar mdo de modelos de andlise simples que permitam ao aluno o
desenvolvimento auténomo das suas capacidades de descoberta da superestrutura textual.

A titulo de exemplo, ¢ para o texto narrativo, refira-se o modelo de Lasswell, o qual pressupde respostas as seguintes
perguntas:

— Quem?

— Diz (faz) o qué?
— A quem?

— Para qué?

— Porqué?

— Quando?

— Como?

— Com que resultado?

Nivel da macroestrutura

A macroestrutura é, fundamentalmente, o tema central, o assunto do texto. A sua natureza é predominantemente
l6gico-semantica.

Quando se resume um texto que se ouvin ou leu hd muito tempo atrds, o que fica dessa experiéncia &,
fundamentalmnte, o que nele & essencial.

Por outro lado, quando se 1€ o titulo de um texto, sabe-se, em principio, qual o assunto sobre o qual ¢le versa.
E que os titulos representam, muitas vezes, a macrocstrutura textual e o seu papel na 4rea da escrita é duplo: ao mesmo
tempo que instauram no leitor expectativas, fornecem, igualmente, informacio que lhe permite, desde logo, a formulagdo
de hipGteses sobre o assunto fundamental do texto.

Do ponto de vista cognitivo, a dcscoberta da relagio entre titulo e texto mobiliza, ainda, operagdes globais —
estratégias de nivel superior. Daf o seu grande valor do ponto de vista do desenvolvimento intelectual do aluno, para

além do papel que assume na construgio do sentido textual. Uma vasta gama de actividades pedagégicas podem levar
ao estabelecimento dessa relag@o entre as entidades referidas: o titulo e o texto.

Como exemplo, refiram-se as actividades de:
— critica dos titulos atribuidos aos textos por outrem;
— seleccdo de um titulo adequado ao texto, a partir de uma lista de titulos fornecidos ao aluno;

— criagdo de novos titulos para um determinado texto.
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GRAMATICA DA PRODUCAO: ACTUALIZACAO DE FORMAS, REGRAS
E USOS LINGUISTICOS E EXTRALINGUISTICOS NA PRATICA COMUNICATIVA

A divisdo entre gramitica receptiva e gramdtica produtiva pressupde uma relacio entre a compreensio e a produgio
de textos orais e escritos.

Nio se trata — como claramenle se entende — de uma relag@o automatica, mecanicista. Mas se ndo basta compreender
os discursos para os saber produzir, nio € menos certo que a interiorizagdo das formas simples da lingua, das regras
morfossintdcticas, dos valores seminticos, dos usos sociolinguisticos, dos saberes extralinguisticos que se vao capitalizando,
nas sucessivas e constantes experiéncias de leitura em Francés, tendem a desenvolver o aluno do ponto de vista cognitivo,
sociocultural e linguistico, instaurando nele um conjunto de conhecimentos de natureza diversificada, disponiveis para
investimentos no acto de producdio de textos orais e escritos.

Para além do crescimento intelectual ¢ afectivo do aluno e do enriquecimento linguistico correlativo proporcionados
pelo trabalho pedagégico na vertente da compreensdo, importa, no entanto, proceder a praticas de preparaciio das
actividades de produgfio, de acordo com aquelas que a seguir se esquematizam:

— escolha do tema do texto a construir pelo aluno;

- Levantamento de um conjunto de elementos que digam respeito ao destinatdrio, sua relagdo com o destina-
dor — aluno, objectivos deste dltimo relativamente ao texto a produzir
- (nivel da macroestrutura textual);

— selecgdo da matriz discursiva (texto narrativo, por exemplo) e da categoria textual (carta, pequena histdria, ...);

— esbogo de um plano textual
- (nivel da superestrutura);

— actividade de produgiio de frases, articulag@o entre frases, em suma, elaboragdo da superficie textual
- {nivel da microestrutura textual).

RELACOES INTERACTIVAS ENTRE OS VARIOS NiVEIS DA ORGANIZACAO TEXTUAL:
IMPLICACOES NO PLANO PEDAGOGICO

Os nivcis de andlise explicitados anteriormente nfo sdo dissocidveis. Eles interagem, continuamente, ao longo dos
processos de compreensdo e de produgdo verbal. Com efeito, se a compreensio da macroestrutura passa pelo
reconhecimento das formas e regras que constituem a superficie textual, niio é menos verdade que o sentido global
do texto, uma vez aprcendido, facilita o acesso a significagfo linguistica do nivel microestrutural.

O professor, atento ao cardcter integrador das propostas que ficaram explicitadas, dever, no entanto, e por questdes
de progressdo nas aquisi¢Oes linguisticas do aluno, seleccionar elementos simples dos microssistemas da lingua
(microssistemas dos pronomes pessoais, possessivos ou outros) ¢ levar o aluno a proceder a andlises pontuais mas
insistentes desses mesmos elementos, tendo como ponto de partida para tais andlises o valor semintico e textual quc
eles assumem no contexto linguistico em quc se integram,

Esta andlise em contexto — plano de discurso — uma vez que o aluno se apropriou das unidades linguisticas
de um dado microssistema (nos seus aspectos semintico, morfossintdctico e pragmadtico, eventualmente), devera dar lugar
a outro tipo de actividade de reflexdo estruturante: a de sistematizagio e esquematizagio dessas unidades linguisticas
no quadro dos proprios microssistemas a que pertencem (plano da lingua cnquanto sistema).

Este vaivém analitico entrc o plano do discurso € o plano da lingua s6 ficard completo, quando o aluno, uma vez
feita a apropriagdo dos esquemas conceptuais ¢ formais propiciados pela prética da sistematiza¢do gramatical, passar 2
utilizagdo dessas aquisi¢des linguisticas na produgio discursiva, integrando-as adequadamente nos textos que ird elaborar.
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INTRODUCAO

O programa da disciplina de Lingua Estrangecira II — Franc8s, para o 3.° ciclo do ensino basico foi publicado
no volume I — «Organizacao Curricular ¢ Programas». Af sc relinem as suas componentes fundamentais, nomecadamente
finalidades e objectivos, enunciado de conteddos, linha metodoldgica geral e critérios de avaliagfo. Trata-se dos principios
bésicos do programa e, pela sua naturcza prescritiva, devem pautar obrigatoriamente o trabalho do professor.

O presente volume, constituido pelo Plano de organizagdo do ensino-aprendizagem ¢ por um conjunio de sugestoes
bibliogrdficas, tem uma naturcza ¢ uma f[ungfo difcrentes.

Dado o cardcter de rclativa abertura do programa, considerou-sc (til complementd-lo com um conjunto de propostas
de trabalho, que, embora scm fun¢iio normativa, esclarccessem o professor sobre a articulagio das vérias componentes
curricularcs ¢ lhe facilitassem as tarcfas de planificagdo, quer a longo, quer a médio, quer mesmo a curto prazo. Tal
ndo significa, obviamente, que sc coarcie a liberdade do professor, a quem fica aberto, no quc se refere a seleccio
das aprendizagens, um largo campo de decislio, em intcracgdo com os alunos ¢ de acordo com as situagdes pedagdgicas
concretas.

O professor entenderd o Plano de organizagiio ¢ scquéncia do cnsino-aprendizagem como um conjunto de sugestdcs
de trabalho e utilizd-lo-4 com a nccessdria {lexibilidade, respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em que
nestas se¢ concretizam muitas das intengdes bdsicas do programa.

O programa de Lingua Francesa II procura participar do «scntido integrador da aquisi¢io cducativa» (desenvolvimento
da personalidade, aquisi¢iio de capacidades ¢ saberes, desenvolvimento de atitudes ¢ valores), como bem patentciam as
Finalidades e Objectivos gerais da disciplina ().

Perspectivado ciclicamente num «crescendo» que visa a construgfio da personalidade, privilegiando o crescimento
equilibrado nos planos psicoldgico, sécio-afectivo e cognitivo, o programa desenvolve-se, em cada um dos anos deste
ciclo de estudos, a partir do «eu» que, cvoluindo da sua identidade ao conhecimento de si préprio, pelo contacto com
os varios grupos de socializagfio, pela consciéneia da fungio socializadora desses mesmos grupos num mundo cm
transformacfo, pela aquisi¢do sistematica de conhecimentos ¢ de valores, tende a encontrar o scu lugar proprio na socicdade,
isto ¢, a sua realizagio pessoal.

Assim, os dominios de referéncia propostos, scmpre referenciados ao «eu» que se auto-cstrutura — da identificagiio/

Jcaracterizagdo (7.° ano) 4 afirmagfio socialfescolha da carreira (9.° ano), passando pela afirmagio pessoal (8. ano) —,
organizam-se em leque, ao longo dos trés anos, numa perspectiva de relacionamento positivo com 0s outros que, comegando

(M) Sugere-se a leitura cuidada das Finalidades ¢ Objectivos gerais da disciplina consignados no volume 1.
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pelos grupos de socializagio mais préximos (7.° ano), se abre progressivamente as interacgdes nos grupos alargados,
as intervengdes sociais ¢ comunitdrias (8.° ano), a construgfo de valores e saberes pelo acesso ao conhecimento de aspec-
tos diferenciados da cultura moderna nas suas dimensdes artisticas, literarias, cientificas, tecnolégicas, humanisticas, ...
(9.° ano).

A diversidade temdtica que o programa deste ciclo ¢ nivel apresenta, advém da concepgio formativa que o enforma.
Pretende-se tdo-somente uma abordagem dos vérios dominios de rcferéncia, mais do que profunda, alargada e dinimica
que forncga ao aluno uma panordmica actualizada do mundo em que vivemos, contribuindo assim para o enriquecimento
do seu universo linguistico ¢ cultural,

Sendo a aquisi¢iio da capacidade d¢ produzir ¢ de interpretar discursos adequados as situagbes de comunicagéo,
o grande objectivo do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, parece importante sensibilizar o aluno aos rituais
da interacgdo. Por isso o presente programa apresenta, sem caricter vinculativo ou exaustivo, um levantamento de
objectivos comunicativos (actos de linguagem) possiveis, que articula com os vérios dominios de referéncia, numa proposta
metodoldgica assentc em «estratégias conversacionais» (onde ndo hd lugar apenas para o linguistico mas também para
o0 social, o cultural, o idcolégico).



PLANO DE ORGANIZACAO
DO ENSINO-APRENDIZAGEM






OBJECTIVOS GERAIS

Ao longo do 3.° ciclo, ¢ no ambito dos conteidos programéticos seleccionados, a disciplina de Francés deverd
proporcionar ao aluno meios que o levem a

+ desenvolver as competéncias basicas de comunicagdo na lingua francesa

- compreender (extos orais € escritos, de natureza diversificada ¢ de acessibilidade adequada ao seu desenvol-
vimento linguistico, psicolégico ¢ social

- produzir, oralmente ¢ por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social

+ tornar-se sensivel aos aspectos estéticos da lingua francesa
« seleccionar e utilizar estratégias que promovam a compreensdo da leitura extensiva do texto

» exprimir, com alguma criatividade, a sua inten¢do de comunicagdo, em mensagens adequadas ao seu desenvol-
vimento linguistico, psicolégico ¢ social

aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural, através do confronto com aspectos da cultura
¢ da civilizagiio dos povos de expressio francesa

 progredir na constru¢iio da sua identidade pessoal e social através do desenvolvimento do espirito critico, de
atitudes de sociabilidade, de tolerincia ¢ de cooperagido

« desenvolver o sentido da responsabilidade e da autonomia.

Para a consecuc¢do dos objectivos linguisticos e comunicativos deverd o aluno

» compreender textos orais de | ¢ identificar o assunto, integrando-o no seu umiverso de experiéncias
natureza diversificada, ade-

quados ao seu nivel lin- o . _ _
guistico, psicoldgico e social | * identificar tipos de discurso e sua organizagio

« identificar os locutores, suas relagdes € intengdes

« interpretar textos em situacdes de comunicagdo definidas
« reconhccer vocabuldrio no Ambito dos dominios de referéncia contidos no programa
« reconhecer o significado gramatical de certas marcas fonoldgicas

 reconhecer, nos lextos, os meios linguisticos nos seus valores semainticos e
pragmaticos

« reconhecer, nos textos, os meios linguisticos nos seus aspectos formais (morfos-
sintaxe)

« identificar caracleristicas prosddicas da lingua francesa (entoago, ritmo, musica-
lidade)

» reconhecer oposigdes contrastivas

« identificar sequéncias fénicas
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« compreender textos escritos
de natureza diversificada, ade-
quados ao seu desenvolvi-
mento linguistico, psicolégico
e social

» produzir textos orais adequa-
dos ao seu nivel linguisticc,
psicolégico e social

» produzir textos escritos ade-
quados ao seu desenvolvi-
mento linguistico, intelectual
e sdcio-afectivo

apreender o sentido global de um texto
reconhecer a matriz e organizagdo de cada tipo de texto
aplicar técnicas de recolha de informagdo (scanning e skimming)

reconhecer nos textos os elementos linguisticos e as suas relagoes formais (morfos-
sintaxe)

reconhecer nos textos os meios linguisticos nos seus valores semainticos e
pragmadticos

identificar, nos textos, aspectos estéticos mais frequentes

identificar, numa perspectiva contrastiva, aspectos socioculturais veiculados pelos
textos

reconhecer os simbolos do sistema grdfico francés
reconhecer a correspondéncia fonema-grafema

reconhecer algumas abreviaturas de uso corrente

participar em didlogos

utilizando meios linguisticos adequados e correctos

adequando comportamentos ndo verbais a discurso verbal

utilizando a entoagdo como valor semaintico

interagindo adequadamente com o(s) seu(s) interlocutor(es)

adequar o tipo de discurso
— quando descreve sumariamente objectos, pessoas e situagdes
— quando narra pequenos episddios ou acontecimentos simples

— quando exprime opinides proprias

quando argumenta

pronunciar, respeitando o sistema fonol6gico francés, sons semelhantes aos da lingua
materna

articular, com o mdximo de correc¢do possivel, os sons da lingua francesa ndo
existentes na sua lingua materna

produzir enunciados a partir de modelos, tépicos e outros tipos de suportes
produzir livremente enunciados simples, progressivamente mais elaborados
elaborar textos, aplicando adequadamente as matrizes discursivas

aplicar as regras de concordincia gramatical

reproduzir graficamente palavras e enunciados da lingua francesa

utilizar correctamente, nos aspectos mais relevantes, o sistema grafico francés

Nota. — A apresentagdo hierarquizada dos itens em que se desdobram os objectivos corresponde apenas a necessidade
instrumental de sequencializar tais itens.

Com efeito, as operagbes cognitivas e linguisticas para que eles remetem, interpenctram-se em relagdes complexas
que, s6 por exigéncias de formulagdo discursiva, aparecem isoladas.
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CONTEUDOS ESPECIFICADOS

Na linha dos objcctivos cognitivos definidos, 0 presenic programa assume-s¢ COmMO um programa «comunicativos.
Dai que se aprescnic como um inventdrio, ndo em tcrmos de cstruturas mas em termos de fungdes da comunicagdo
(perguntar, dar informagdes, sugerir, accitar, recusar, ...). Esic inventdrio ndio tem cardcter exaustivo nem obrigatério
mas dcverd, outrossim, ser considerado como um instrumento de trabalho, ja que s6 se tornard operativo quando «gerido»
pelo professor no momento da programacio de actividades intcractivas, dc acordo com o0s varios contetidos tematicos
¢ ideoldgicos. Assim, poderd sempre o profcssor prever outras escolhas supostas mais rentiveis ou mais adequadas ao
seu pidblico de alunos e a situagdo/actividade conversacional que lhes propde.

Os conteidos morfossintacticos previstos para este ciclo de estudos, porque virtualmente actualizdveis em qualquer
dos dominios de rcferéncia programados, ndio aparecem articulados, especificamente, a nenhum deles.



7. ANO






37

UOTIRJUQUIL[R, /SUIOS ST »
JIpe[BWl B[ — QJUBS B »
S119110) B

urewny sdiod 9 .

ssurewny Suome[dl SI|

(smsto] ‘syxods ‘syuounne) sustejd s9
SJUDUWIRIPA SI|

urewny sdioo 9

JuBUIAOUOD onbrxaT)

juowerpdwal 9/012108I8D 9

sonbisAyd sonbrsugioeres soy .

sked op swou so
so[auuoissajord soNAnOe S
o[[iue e

9lep ®BJ/o9UUB,[ 9p SIOW SI]
saIquiou S97]

assaIpe
dfeuoneu
axas

o3¢

urou

SINUIPLT .

wng[e 9p Opnes ap OpEISd O JIBIOAD

apnes

ap essed no QJUdS S OUWIOD IOINOOIIIUI Nas ok Iejungiad
opnes e WOD SOPEPINd B 9S-ILIaJal

(-10p ‘e31pe] ‘owo]) sagdesuss Imwunidxa

21127101 2p SO3NIE 01GOS 9S-IBULIOJUI

feossod quorSIy ap solqey ILRjal

steossad s01s08 noye

soordn sojoadse OpUIIDJOI OIIJI9] WIN B NO 3S-IOAIOSIP
serougiagord sruradxa

sreossad s01SO8 SnAs SO 91GOS JRULIOJUT

Ie3nl

0J19213) WN 9P no

soridoid ojuowreradwal no 19JopIed 9p sodel} 91qOs JeWLIOJUL
0113919}

wn op no sendoid seorsyy SeoS[IA)OBRIED 2IQOS IBIUIOJUL

Iesroard ered xpod

madax ered apad

Iomoopaul nds oe [eossad woplo 9p sogdewrojur arpad
ogdusje B IRWEYD

Ieiquia|

ogdeurrojul & IeSoU NO IBULIJUOD

(- ogssyjoad “spept

‘owrou) saJojjuoFord SnIS SO 9IQOS SOQIBULIOIUT IDOJUIOJ
0J12019) WN B JJUSWERANE[AI SQIBULIOJUT SRWSIW SB JIJIUIO]

IeI13[0S

Imadax
(- e1ougprsar ‘wadnio op sred ‘OJUSWIOSEU 9P [BOO] 9 BIEP
‘0Xas ‘opepl ‘owiou) [eossad WAPIO op SOPEP 2IqOS JeWLIOJUT

opnes 9 ouddiy

oedezLa)orIe)

[eossad ogdeorjnuapy

SVOILYWHL SVEIY /OIdYINdVIOA

WHOVNONIT 3d SOLDV

VIONZY349d 3d SOINJNOJ




38

Qurewrds ef 9p smol so7 .
$90u0I9JId SOT .
JUOWIAUITASU, P SAUQNIBW. ST

SOpN1Y SI7/91099,T

IOUPUIRI Np SAYY SIf -
d[wey op solg) SI[ -

$919} SO .
(suossioq s9] -
sjudwe s -

JUBUIOUO) dnbixo)

sedo1 so7 .
9feusuwl 9/19A0] JuOSIBW B o

(suoissojoid sop -

sNW SI -

JUBUIAOUO) Jnbixa)
[reARn] 97 o

TAID 1819, *
o[wey e .

opIoJeSap NO/e oplode Jrwidxo

sooueyy o sgngniod

SOIB[OOSO SBUIAISIS SO 21qO0S StaAjuodsip sopep JIeredwod
("' eupIoy B3IRD ‘O[MOILND

op seurdrosip) sred nas op JBJOOSQ BUIYISIS OB 9S-ILI9JoI

Iesnoal
IelI90e

SOIIAUOD IJZB)

SOJOA IB[nULIO]

IeI019)

opeiSesap no/s opeide op sojudWNUAS Jrwidxa
IBIQUINUD

SOIBI[IWR] SBISI] ISADIISIP

cuerpnionb op sorposidd 1euod

Ieyiwej ouripnonb Op SOPEPIANOE NO 9 SONQRY JLIOJOI
SUdpIo Jep

asolodiy e Jnwndxo

Iesnool

sopipad ‘sofosop JIe[nuiloj

OPEPIAIIDQJR 9p sojudwnuss awudxd

epnle 1ipad

9s-1ednosop

1923peide

oedezuoine npod

ogdeodigiut g Jopuodsas

won3e rejuosoide

Jepodidlur

9s-Irpadsap

Jepnes

sarelIwe; snas sop [euorssyjoid 9pepIANOE B 21GOS TBULIOjul
sajuored snos sop Jeiiwej Oedenlis g 9S-1LI9JoI

0I19219) wIn 9p Bp

no ®BIJWEJ ¥NS Bp SOIqWOW SO 21qos wpn3e e mungiod
0119219} wn

9p ®Bp MO ®BIjJUIR] BAS BP SOIQUWAW SO 91QOS SI0SRULIOJUE Jep

©[09Sg

erIwe,

SVDILYWHL SVHYY/OIYVINdvI0A

WHOVNONIT 3d SOLOV

VIONPIEITI 9d SOINJNOA




39

OIUODOUDY OP XNAI[ ST o
SIISIO] SO o
AIRIO0S Q1A B

SINQINOY ST
SOWIO] SO o

QNB[0OS [oUIIRW T o
SOIR[GIS SIANOR SO
ssuinofl ®f op SJUOWIOW SIT
2INJY, T o

opiooesap nwndxo

Ipjuowngre

1eaoxde

ogstoopur Iwutdxo

ouerd wn ‘o0109foid wn IEdTUNWIOD
IBSno9l

Iejraoe

SONAUOD IOZR]

ed[nosop op soprpad 9 sojuowndapeIde soe Jopuodsar
edinossp apad

1909peise

as-1padsap

Iepnes

wondre rejussoide

9s-1ejudsaide

B[0JS9 BNS B IJAJIOSIP
Ie[ooss oueipnionb op soiposido reiuod
$0109[q0 no/a seossad 1eZI[ROO]

s0100[qo 9 seossad 19A219S9p

Ie[09s9 oueipnionb op sopdenis B 9s-1119Ja1
95-11311100

opudordwod ogu anb 1z71p

1309prige

oedezione spod

9s-IElUdUIe]

Ie1101]9]

eorjiugis anb o Jeyundiod

Teorpdxe ered sipad

aador ered apad

Tepadaoiut

os-1ipadsop

Iepnes

senednue nofo s01s08 swdxd

IOINOO[IoIUI Nas Ov Sa0dewrojul sewsow se Jpad
eLRIOoy B3I BP 0B3INQINSIP B 9IQOS JRULIOJUT
Ie[00s9 OgdeNnIIS BOS B 21QOS JRULIOJUI

(a3punqg v7) soduig sQ

SVOLLYWHL SVAdY/OINyINgVIO0A

WHDVAONIT dd SOLDV

VIONTZYIAT 3d  SOINJWOd




40

sted o

(sau
-oydooury sAed s3] suep ‘eduBL] UJ) SIJ[IA SOPURIT ST .

S219J SO -

JQUUB,[ 9P SUOSIES SO »

sonbi3o[oro919w SUONIPUOD SITABWID T
ronenb 31 ‘OIIA ef ‘uoi8yI BT .

o3esfed o7 .

IQLLINOD 97

ouoydgal o7 .

(souojoouey sesred sop no

Bsoouryy 9 esongnizod sopeprearn) sremnd sopep Ieredwod
souBqIn SOIJUSD SOpuBId SO SEONSIIAIOBIRD JLIQJAI

odw)

ou 9 odedso ou so-opuemis ‘sorposido sousnbod IeIUOD
SBOI3010I0d1ow $2031pu0d 21qos seodewojur apad

oei3ar no sred nos

Op Sed139[0I031W SAOSIPUOD SB JIQOS SIQIBULIOJUT I9I9UIO]
SWNISOD 2 SBISY) 91Q0S SeQdeuLIojul Jep

oupIdunl wn redndxo

BIIQBY 9puO [BJ0] O IOAQIOSOP

odwd] ou IeZI[Bd0]

wofested v ‘ojuoique oW 0 Quswieqols reaide
oiuepundurd wofesied v 91q0s IBWIOJUI

siequaiquie soj1oadse 21qos saodewrojur apad

SIenioR) $9QIBULIOJUI JIDQUIO)
BIOURISIP B OBIBOIUNWIOD JP SOIOB B 9S-ILIDJSI
eugpuodsonod eu repadidur
Bo1UOJ991 oedejodiojur g 1opuodsor
2u0Jo[d1 oe tejadioyul

ONuOdUd Jp SIBIO] ILIJaI
serougidyoId 9 s01sod mwudxe
IBZI[BOO]

STR20] NO/fo seossad 19A010s0p
Iarewoad

Jodoid

SJUSATOAUS OIOW O

SYOLLYWHL SVAYY /ORIy 119VO0A

WHOVNONIT 3d SOLOV

VIONTIEIT] 9d SOINJWOd




3. ANO






43

SUOSSIOQ SO[ 1o SUQUIIE SO o
sedar soT .

anbueq e .

S2IQUIOU ST o

judgre 1 .

UOISBAD, T »

ONUOJUAI 9P XNA] ST o
$90ud19J91d SO 7/SINOT SO .
SIISIO] SO o

SIOUBOBA SO

SBISS] I9A2I0SIP

19Q9q NO/o Jowod rea anb 0 21qos seodewojur ipad
serougroyord mwiidxo

IeonLd

Ierdaxde

'9Q9q

onb 0 9 owod onb 0 21qos o1P010} W B sogdeunojur apad
SIBJUSWIe SOJIQRY JLISJOI

[BUOIORU QpepIfeal B wod Jeredwod

suoaol soe wuressarajut onb

seLpoueq so0dtnnsul sefod SOPIIIAJO SOSIAIOS SONNO ILIOJAI
eupouRq eougdSe Bumu SOJUSWITOAIR[ISY/saodewoyur spad
SBIWIOUOJ? Sens SB JBZIjIqeiual 3p sopepiiqissod se I1djo1
SBIWOUODY SBNS Sg 9110091 Oopuenb 9 Owod ILIUOD
renpiatpur eduednod ap seidgienss 1u9jo1

«ayood op

Juo8Ie» Nos 0 WO OWOd Opow O AIQOS $d0Seuwrsojur Jep
IeIiwe] BIwOUOd? ep s0123dse a119jl

sa1A1] sodwoy

op oedednoo ‘soriodsap ‘s2030BIISIP QIQOS BSIIAUOD IdJUBW
0Bs1A9[a1 9p eurexSoxd

wn 9p NO QWL WN 9D ‘OJAI] WN 9P OJUNSSE O JIWNS3I
sojzoae) sodwojessed snos so srenb wgnde e rejungiod
so03do ‘s01s08 snas so reoynsnf

sojioae] sodwaressed snas SO 21qOS JewIOjUl

BATRI ‘Opep

-imsoy no/o eneduns ‘opderrwpe 9p sowdwWNUdS Jsrwidxo
sofasop ‘s01508 ‘serougidjard Irwirdxo

(* ‘so

-10dsop ‘eorsnuw ‘sexmid) sreossod so0ddo sens se nuiyop

Ieraxde

Steo0] Nofo seossad I19AQ10S9p

soperduasard no sopuIodo sorposids Ieuod

SelIR) no 9 saIAl sodwd) smas so nossed/essed owod LU0

*

SOWINIS0d 9 SONqEY

aloy ap suonol sQ

SVOILYWAL SVIIY /Oy INgVI0A

WHOVNONIT 3d SOLOV

VIONJYI43d 30 SOINJWOd




44

oaud uodsuen 9f -
soriqnd suodsuen sof -

suodsuen So .

sjuowade[dop S 19 $08BA0OA ST .

swnjied So/SINAPO ST o
SINQINOD ST

QPOW BTY/SIUSWDIQA SO

A-.-.-..-.-.---.-..-.-...

s1o8eugw sproredde sa1 319 dqjessiea ey -
so[qnaw s9f -
uonenqey,| ap uonisodwod v[
uonBiqey,.p sodAl so]

JuURUIOUOd anbixay)

JUWOZ0[ 7 .

$PJEO $O[ 19 SIURINEISAI S

asreduel) 21WOUONSES B o

0sd 08uoy

3p 219y[lq wn no/e ouequn duodsuen op somin rexdwod
ounsap ‘o1efen op ogdeinp

‘oyodsuer) op erougnboyy ‘soupioy 9190s soodewrojur ypod
Iezimn e ouodsuen op sow 21q0s soodeuwliojui Iep
Iezin e auodsuen 9p omw O 21q0s sagdeunojur xpod
oyurwed O JedIput

oyurwes o rejungrad

BOO[SOp oS dpuo evred Iozip

JJUDWIBMII]RY BIOJSIP 95 OWOD JIZIP

IISoA BUOIOU2] MO opnsaA (eyun) we) anb o 1ozIp
eougrede epd wonSre reorjisse(d

Juoweanedou no eANeIOEA IRiddide

ogruido v Imwndxo

WanNno JI9A3IISIP

sreossad 01508 Jrwmidxo

epow Bp sejsodoid se QJUIWEBADB[OI 3S-JIULJOP
sosongnirod 2 sasoouely sreamnd sopep reredwod

Bsed ens e ‘ogdenqey op s205

-IpUOd SeNS S 9I1qOs IOINDJ0WJIUI NIs OB sopdeuwnojur npad
001)SWOp oueipnionb Op SBJoIEl NO/? SBUINOI JLIDJAI

Bsed ens ep ogdezieoo] v resioad

eSed Bp soued se reroumud

esed ep soued NO BSED BNS B IJAJIOSOP

Ieed ered npad

op1so8ns © Jesnoal

opisadns e IeQ0E

ovlsadns ewn apad

1198ns

oorqnd reSnj wnu sepIqaq no sojuswife (repuswodud) apad
sTeJm)nd sopep Jtereduioo

esaouely erwouonsed ep sooidn soloadse gyl

$9p

-BpIansd) & sopedip no/o sreuordor soleld 21qos os-rewrIojul
SO100LI00 SOIRUSWITe SOJIQRY QIQOS oS-TeuLIojul

SOJIALG

SVIOILYIWAL SVHIY /OI4YyINgVDO0A

WHOVAONIT 4G SOLOV

VIONFELHY 30 SOINJWNOG




45

xud o .
SOSIpUBYOIRW SI7/SINSJBUIUOSUOD ST
SISINOD SOT/IOIOWWOD ] »

assoxd e .
O9PIA BT/UOISIAQID] B »
OIpEBI B »

ardoog[sn ey -

anbnewel By .

"L'L'd S9T »

9[eI0S NS B .

giues ef Jnod uomeonpy J/lUBS B o

0501d o reyungied
o8nre wn npad
epuda 9 vidwOd 9p SIBOO[ B 3S-I113)a1

souojoouel] sosted wo vipaw Sspul SO 91Q0S 9S-TRULIOJUI
OpESSaIoUI BYUd} O

anb ®is1AQI O Tewsof 9p O8nIe wn 21GOS NO OBSIAQ[A] P NO
otpul op eweifoid wn 31q0s es1oAu0d Buonbad ewn Iojuew
opueiuowmgre ‘zey seyjooss oub oy

Jerjiurey

oueipnonb nos ou (se)ennqey (s)o (sienb) fenb resipu
stoAJuodsIp ogdeuwliojur Ip SOW SO ILIDJOI

eonpuiojut ep odwed ou

0o13010us91 0ss21301d Op suageiueASOp 9 sudfeueA JeroWNUD
xeysoxd opod

onb so31a1es 50 o eonRPWORl B 9 onb 0 2I1qOS 9s-IBWIOJUI
BIOURISIP ® OBSEOIUNWOD 9P SOIOW SOINO INIJol

olroyurp Jeoon ered mpad

sremuod sogdeunIojul NO/o SOIUIWINATR[ISY Jipad
eorugjorel opdesip ewn xpad

BPUSWOOUD eWIN ‘BURD BWN IRIAUD

sofos reidwod

eweISod) win 9p 01X3) O Jenp

«L°L'd» sojod sopein8osse SOJNAIOS SO ILIDJII

srem)nd sopep reredwod

SO2IpPW

SO31IAIOS NO 9 9pNEs P SONUII AUOS SIQSeULIoJUl IDIDUIOJ
BISUQISISSE 9D SOSIALOS IBIIOI[OS

9JU9pIOE Wn IRIUOD

apnes 9p onudd wn 9p ogdezi[edso] B 21qos sapdewnojut npad
so1ed

-UBIIS? B BIOUQISISSE op steS9] soAnisodsip 21qos os-rewniojut
«3[BI0§ PIINDYS» P IPEPI[EUOIOUNJ B DIGOS IS-IRULIOjUI
apnes ep ogdoojoad op sarerjiurej souqey JIL9jax

eupues opduoaard op sequedwed 91qOS os-IewIOjul
Teg3n] op eArOSal vwn Jipad

BOMUQUOTd BPIA

SYOLLYWIL SVHIY/OIdYINEVDOA

WHOVNONIT 30 SOLOV

VIONTRITIF 50 SOINJAOQ




46

Junuwruiod ey -

anbmod soanod o7
SO[BDO0] SNMATIOJ[OD ST o

«SO[[oANOU SI[[1A» SIT/onAlueq ®J -

QwsTueqIn, T -

QIMNOWIA B[ :QIWOU0IY 19 2amnousy -
9[0o118e uonexnofdxa 19 dAIns op AMNOUTY -

ouSedwed B .

awonqnd ey .

eIIRNUNWOD OBSuoAIduL 2p seisod

-01d wo e[0osa ens ep ogdedionred op serouglddxd IEINOO
opEpIUNWOD

eu oombrgine sopod op opdudsariur ep sOIIdSE 1L
SOJUQWITIAIR]DSY No/a saodedrdxa aipad

rerey ered Jipad

sao1uido no 9 sOAWNUIS Snas SO nurdxo

sopep1d sopueid

sep «selRJuad» Sep [BIDOS © OUBGIN OPIdd) O IJAIISIP
SIeros  souowouady reorjdxo

so1sot0id rejussaide

so1ofoxd rerdunue

sofosop nunidxa

[euoideu

OpepIEal Bp SOJUQWIONAYUOD 9 SO03BULIOJUT WOD Jeredwod
SIJARIOARJSOP NO 9 SIdAwIOAR) soomuido Jepuiioj

apeprd eu 2 odwes ou epia v reredwod

odwes ou BpIA BD SONqQRYy ILI3JOI

JOpIWNSUOD Op BS9Jop ered OSIND WD SEPIPOW JLIDJAI
soupnorqnd suoewn nofo supdo)s IBONLID
opdewedar ewn rejudsdide

ompoxd owsow wn 9p SedIBW SBLBA Jereduiod
ompoid wn 9p enueres op oy o mpad

einoe} ewn Jpad

ompoid win 21q0S SOIAWIIDIR[ISY/sa0dewioju npad
erougojaid e muwudxo

Teyuowod/resaide

oeiurdo ewn npad

reyuowiradxo ered npod

rexdwos efosop onb o munyep

oSnre op sodypdadse sooadse 21qos rejun3rod

-

[eluoquE. owepriond)

SVOLLYWHL SVHYY /Oy 1NdVI0A

WHOVNONIT d3d SOLOV

VIONFIRIFE 34 SOINJAOA




9. ANO






49

dIatA op xsteid -
10Ju0d

O1A Op dNpenb e
Qwstueqin, |

sopoe10ads so
e p suonisodxe so
S99sSnUW SO

onbisnw
IMId0NIYdIE -

aamdnos
aamuiod -

sonbrisnie sinofea $o

uoneIgiwg,

[reAen o7y/soqjouuoissajord sansst so
QITBJ0OS QWIQISAS 97]/SopNy $9
SIONPW SIT/OAINOE d1A B

0$-11311109

11193 ns

viaged v 1ewol

BSIDAUOD JIBARI)

* ‘oueqin Oden wn ‘IONE WN ‘BIGO BWN IBDIJISSE[O
Tejondxo

1001ed rep

eroadiowut 9s owod no eoyiugis onb o relungiod
sogdeordxo xpad

®IQO

BWO 9D NO BISTIR WD 9P SOJNSUOIORIED $0100dse e npnje
nosnw wn B no opdisodxo ewn © BISIA TWIN IVIUOD
OJUOWINUOUI WD ‘BIMNOS? BWIN ‘OIpBNb WD IOADINSOP
SOOSNOUOD JBIY]

JBpI02u0d

IBpIOdSIp

Jeredwos

9s-1e0o11d X9

oue 9p ®IQO

ewn od sopedooroid SOWAWHUSS N0/ sogdowo nwndxo
AR

ep omwop ou sepurjaid no/o sreossod so1s08 Iuidxo

s e e 4 e e e e e e e e e e e e e s

Iejuowngie

ogturdo Jrwrnidxo

eIOURIOUS1 N0/0 OIUQUIIOIYUOD Jrwidxo
reopdwoxo

SOTUDWIOAIRIISD NO/d sapdeuutojur npod
‘501508

‘sogpnde  ‘sopdeoyienb :steossod  sopep 2iqos  Feuwniojul
Jnudadd

refeiooud

oyjosuos 1pad

opepipiqeqoxdwr © no/d opepiigeqoid e arwdxo
opaw ‘opsioopur ‘ofasop op sowownuds Jrwudxo
sreossad so10ofoxd I1ojo1

BONQISO 9 BINN)

BIIOLIBD BP BY[OIST

SYOLLYIWAL SYHYY/OIdVINgVOOA

WIOVNONIT dd SOLOV

VIONTEHAHY 34 SOINJNOA




50

uoneuawndop 2ap Sanuad SsI9f -
senbayorqrq 9y -
sogsnuwt SIf -

IM[ND B[ 9P 19 MB,| 9P «SUOSIBW» ST o
BUWIQUID 9P S[BAIISA] ST o

sInQoE $9[ -
SINJESI[RYI SI[ -

BUIQUID 97

AIB9Y) 9P S[BANSI] SIT o

sinojne $of -
saogrd s9 -

angsyl o7 o

namne [ -
91An90| -

JINJRIINI[ BT o

sagruido Itwridxa

Ipjuoue]

Ieoynsnf

so)Iqey snos so Jnudxe

BIN}NO 3 9B 9D SIBOO[ 3IQOS IS-JeWIOJUL

[eIm[noIoul eAdadsiad ewinu sopep Jeredwod

BUWIOUID OB 2JUSWIBANE[OI SIBINI[ND SOUSLIOUS) ILISJal
seotIo soQdisod OpUTWINSSE ‘OUISTIOPIA 9p $0309dse IiIejal

SBIOpPI SBNS SE JRWO}al

Jwjyy wn no odmuyy oposide wn JInunsal

BUISUID 9P BLIPIBW WId SsTeossad so1qey 9 serougyayaid ool
sreIn)nd sopep Iereduiod

[eSny0g wio OXed} 9p SIBANSI) 21qos aqes anb o IvU0D
[e8ni10g4

wo 9 edueld W 0113 Ip SIBANSA] 21q0s sagdeurrojul Jpad
SBOTIBWIRIP SBIDUQAIA NO/Q sO[nop1dadse B opsne Iazej
Iejorey

Iejuswngre

sagdesuas noye sojuswnuas Inuridxa

olea) oe uUIWeANE[RI seossad $01s08 9 sOJIqRYy 1ol

Ojunsse op JIepnui

131owo1d

Jodoid

S20SN[OUCD Ieln)

IBOnd

oerurdo 1ipad

serougrojord 9 so)so8 ressaxdxo

Jone Wn NO BIQO ewn 31qos sagdeunrojur Jipad
eduaroyipur no 9 esarxdins Jrurdxa

(e[n® ®BU BPI] BIQO NO 0IX9) WN 9IQOS) BSISAUOD IOJUBWI
Ituinsal

I32IB[0S9

01X9) OpBUIULIJGP Wn ap [eossad erougSiaul ens & Jeorjdxa
OLIRISN] 01X9) win djuerad sojuswIIuas 9 sagdowrs rruridxe
steIn)[noJajul sopep Jeredwoo

SYDILYWAL SVIIY /OINYINEVIOA

WIDVADNIT dd SOLOV

VIONFYE43d 3 SOININOA




51

JUSUSUUOIIA
-us,[ 3p AsuadJp e[ 10 uonoaoid ey mod sjuswsAnOUI ST .

21307093 | -
uopnnjod e[ -

JUSWISUUOIIAUS T o

SILIBPI[OS 9P SIUSUISANOUI ST

(s)axrejiuewiny -
(s)a[[e1mno
(syanbrrouoosy

areuoneuIdlul uoneradood ap suoyesiuedIo ST e

duiod op oIsSnpur,T «
SUOTIUAAUI SOJ/SOLISANOIIP SO o

anbneuniojur |
90edsa,[ 9p 91I9ANOIIP B[
amydei3ouegso |
anbisAydonse,|
21301098 e[
JUIOIPRUW BY

oruryoolq ej/a180[01q ey -

anbi3ojouyoay juowaddojoagp o .
onbijnuatds aysIaydar v .

JqualquIe Op BS9Jap

e ered sopeuoloedoA sogdeziueSio o sowsueSIo I19Jal
9$-IeWIOJUl/IRULIOJUT

suarque op ogdoojoad 9p SepIpow IRISWINUD

sogrurdo Jep

sozin[ Jesso1dxa

$a109dso sep vIOUQAIASIQOS ¥ 9 euewiny BpIA g sedeowre
OWO2 SOPEBIJIUOP] SIBUOIDBUISIUI SOJUSWIIIAUOIE Irje[al
BPIA 9p apeprenb ® saios

-sa18e owod sopedinuopt ‘oueipnonb op sorposido IeIU0O

soaod so anua apepaurep

-1[0S Bp SAJUBAQ[] SOPEPIAIIOB NO/d SO[NOBIIAASI ISAIOSIP
OpEPaLIEPI[OS P SPANBIOIUL ILIDJOI

as-1eorydxo/reorjdxe

suagejueA JeIOUINUD

as-opueoyynsnf ‘ropuodsar

sogruido IeInNUIIO

SOJUSWIIONUOOE ‘Selep ‘SauIou JLISJal

[euororuIUl Oodeiadooo ap sowsiuedio 91qOS 9S-IRULIOJUT

[eapAao1dwir no

[9Aga01d ‘[aafssodurr no [aArssod owroo 03oBJ WN IBISPISUOD
Iesijeue

BiSIA 9p sowod Iapuajep

BSISAUOD Id)yUBwW

SBIOUQATA NO SeIOUuUadx9 Iejuod

serougiadxa noja S9QSBAIISqO JOAJIOSIP

sagdeoridxe rep

‘opawt

‘opdermupe  ‘opdejsnes ‘ossaroiur op sojuawnuas Iuurrdxa
SOJUAWIIDAIR[OS? No/a sagdeordxs npad

BISO[OUD3) BP NO/e BIOUQI Bp OdueA®

0 eied erougiiodwil 9p SOJUSWIOW NO/S SBIEP ‘SAWIOU IOl
e130[0UD9) BP 9 BIOUQID ep SeISInbuod se 21qOs 9s-IBULIOJUT

epIA 3p dpepIend

[euoioewraiur ogderodoo)

BISO[OUD3) 9 BIOUQL)

SYOILYWAL SVEYY /Oy INdvI0A

WHOVNADNIT dd SOLOV

VIONFY¥349d 3 SOINJNOd




52

.es JN&

-uerodso ‘opeiesop ‘opdeudipur op sowownues Nuwndxd -

Jejuawe|

SOJUQWIIJNUOIR IBJOAD -
sreossod sog3isod aurjop -

' SVOILYWHL SYHYY/OIIYINEVIOA

WHDVADNIT d3ad SOLOV

VIONTEIHY 3d SOINJNOA




CONTEUDOS MORFOSSINTACTICOS
NOTA PREVIA
De acordo com a organizagdo conceplual deste programa, a gramdtica deve ser estudada em situagao.
Os contetidos linguisticos (MORFOSSINTAXE) abordados, serdo progressivamente alargados, segundo «progressoes»

em espiral e sempre de acordo com as situagdes de uso. As frases tornar-se-30. cada vez mais complexas, o emprego
da subordinagdo diversificar-sc-4 na procura da libertagio da expressdo, como forma de promover a competéncia

comunicativa.

72 ANO

8° ANO

9.° ANO

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género ¢ nimero

- femininos ¢ plurais regulares e
irrcgulares de acordo com o
Iéxico adequado aos dominios de
referéncia programados

ADJECTIVOS

« Flexdo em género ¢ niimero
» Flexdo em grau

- comparativo ¢ superlativo dos
adjectivos: regra geral

DETERMINANTES

» Artigo definido

+ Artigo indefinido

+ Artigo partitivo

- Artigo definido contraido com as
preposi¢des «a» ¢ «de»

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género e niimero

- femininos e plurais irregulares de
acordo com o léxico adequado aos
dominios de referéncia programa-
dos

ADJECTIVOS

» Flexio em género ¢ mimero
+ Flexio em grau

- formas especiais de comparativo e
de superlativo dos adjectivos

DETERMINANTES

NOMES (substantivos)

+ Flexdo em género e niumero

femininos e plurais irregulares
de acordo com o 1éxico adequa-
do aos dominios de referéncia
programados

+ Flexdo em grau

ADJECTIVOS

» Flexdo em género e nimero
* Flexdo em grau

- formas especiais de comparativo
e de superlativo dos adjectivos

DETERMINANTES
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7° ANO

8° ANO

9.° ANO

* Numerais cardinais
* Numerais ordinais
» Possessivos

+ Demonstrativos

+ Interrogativo «quel»

PRONOMES

+ Pessoais

- formas de sujeito

- formas ténicas

- formas de complemento — sua
colocagdo na frase

- reflexos

« Relativos: «qui», «que», «ol»

+ Interrogativos:  «qui», «que»
«quoi»
+ Indefinidos: «on», «personne»,
«rien»
VERBOS

» Tempos ¢ modos:

- presente do indicativo, impera-
tivo, infinitivo, participio passa-
do, «futur proche», «passé
composé», imperfeito do indica-
tivo, «passé récent»

* Avoir, étre

» Verbos regulares em «-er»

» Verbos «appeler», «manger»,
«commencer» (tendo em vista as
particularidades ortograficas)

* Verbos regulares em «-ir»

o «Aller», «boire», «dire», «écrire»,
«faire», «falloir», «lire», «mettre»,

» Numerais cardinais (alargamento)
» Numerais ordinais (alargamento)

+ Interrogativos
Indefinidos (variaveis e invaridveis)

.

PRONOMES

* Pessoais

- colocagdo das formas de comple-
mento directo e indirecto quando
presentes na mesma frase

- reciprocos

. ((y», «en»

+ Relativo: «dont»

* Possessivos
+ Demonstrativos

» Indefinidos

VERBOS

» Tempos ¢ modos

- futuro simples, «plus-que-par-
fait», «conditionnel présent», pre-
sente do conjuntivo

+ Verbos programados para o 7.° ano.

+ Verbos «acheter», «jeter», «payer»
(tendo em vista as particularidades
ortogrificas)

* Verbos regulares em «-oir»

» Verbos regulares em «-re»

* «connaitre», «courir», «devoir»,

+ Particularidades e casos de omis-
sdo do determinante que possam
ocorrer

PRONOMES

+ Relativos varidveis
« Interrogativos varidveis

VERBOS

» Tempos e modos:

- «passé simple», «futur anté-
rieur», «conditionnel passé»,
participio presente/«gérondif»

* «apparaitre», «(s’)asseoir», «at-
teindre», «battre», «conduire»,
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7° ANO 8° ANO 9., ANO
«pleuvoir», «pouvoir», «prendre», «dormir», «envoyer», «offrir», «craindre», «croire», «cueillir»,
«Sortir», «venir», «voir», «vou- «ouvrir», «partir», «recevoir», «mourir», «naitre», «plaire»,

loir»

* Verbos pronominais reflexos

» Forma perifréstica

- «il faut» + infinitivo

» «Présentatif»

«c’est», «il y a», «voici», «voila»

ADVERBIOS

» Advérbios de uso mais frequente
- expressdo de

- modo

- quantidade
- lugar

- tempo

- afirmagéo

- negagao

- divida

- interrogacgdo
- exclamagio

PREPOSICOES

« Preposigdes de uso mais frequente

CONJUNCOES

« Conjungdes coordenativas e subor-
dinativas de uso mais frequente
- expressdo de

- tempo

- condicdo

- comparagao
- causa

«rire», «Savoir», «Sentit», «servir»,
«vivre»

» Formas perifrésticas

- «@tre en train de...»

- «devoir» + infinitivo

- «il faut que»
conjuntivo

ADVERBIOS

» Advérbios ¢ locugbes adverbiais
actualizaveis nas situagbes de uso
relativas aos dominios de referéncia
programados

PREPOSICOES

» Preposi¢des actualizdveis nas situa-
¢Oes de uso relativas aos dominios
de referéncia programados

CONJUNCOES

» Conjungdes ¢ locugbes conjuncio-
nais actualizdveis nas situagGes de
uso rclativas aos dominios de refe-
réncia programados

+ presente do -

«rendre», «suivie», «tenir», «vain-
cre», «valoir»

ADVERBIOS

+ Alargamento em fungdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
e das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos

PREPOSICOES

+ Alargamento em funcdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
¢ das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos

CONJUNCOES

+ Alargamento em fungdo das ne-
cessidades de expressdo do aluno
¢ das possibilidades de emprego
oferecidas pelos textos
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7" ANO

8 ANO

9° ANO

- consequéncia
- fim

- concessao

- conclusdo

TIPOS DE FRASE

* Declarativa
* Interrogativa
* Imperativa
» Exclamativa

FORMAS DE FRASE

« Afirmativa
* Negativa
¢ Activa

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oragdes coordenadas
* Oragdes subordinadas

- Adverbiais
— temporais: «quand...»,
«puis e
— causais: «parce que..», «a

cause de ...»
— finais: «pour» + infinitivo
- condicionais: «b + presente +
+ presente; «si» + presente +
+ imperativo

— concessivas:  «Mais ...»;
«pourtant ...»
— consecutivas:  «par  consé-

quent ...», «c’est pourquoi ...»

¢ Discurso indirecto

— «ll dit que ..»
— «Il demande de ...»
- «Il demande si ...»

TIPOS DE FRASE

e Declarativa
 Interrogativa
» Imperativa
» Exclamativa

FORMAS DE FRASE

e Afirmativa
* Negativa
* Activa

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oracdes coordenadas
¢ Oracdes subordinadas

- Alargamento das  proposigdes
coordenadas e subordinadas em
fungdo do enriquecimento da frase
complexa no sentido da libertagdo
da expressdo

- Discurso indirecto

- «Il a dit que ...»
— «Il a demandé de ..»
— «Il a demandé si...»

TIPOS DE FRASE

¢ Declarativa
 Interrogativa
* Imperativa
* Exclamativa

FORMAS DE FRASE

e Afirmativa
* Negativa
e Activa

* Passiva

DA FRASE SIMPLES A FRASE
COMPLEXA

* Oragdes coordenadas
¢ Oragdes subordinadas

- Enriquecimento da rede
sintdctica em fungdo das neces-
sidades de expressdo do aluno e
das possibilidades de emprego
oferecidas pelos texto
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SUGESTOES METODOLOGICAS/ACTIVIDADES

A necessidade de fazer progredir harmoniosamente as capacidades comunicativas dos alunos ndo deve assentar no
entendimento do doseamento quantitativamente equilibrado das actividades pertinentes ao desenvolvimento de cada uma
dessas capacidades bésicas: compreensdo auditiva ¢ escrita, produgfo oral e escrita.

Deve, antes, fundamentar-se no reconhecimento de que tais capacidades estabelecem relactes de estreita dependéncia
entre si, das quais ndo pode alhear-se a aula de Francés, que se reclama de uma pedagogia participada e interactiva.

Com efeito, a prépria exposi¢cdo a lingua escrita, ou a produgdo negociada de um texto também escrito, fornece
aos alunos momentos excelentes de pratica oral do Francés, nos quais se discutem sentidos e formas linguisticas ¢ se
instituem consensos sobre essas mesmas formas, sobre esses mesmos sentidos. Tais consensos s3o validos, porque
redundam em produtos linguisticos; sdo vantajosos no que toca aos processos de ensino-aprendizagem que desencadeiam
€ nos quais s¢ empenham professor e alunos.

A construg@io negociada de textos orais ¢ escritos que se integram em projectos/tarefas, que o grupo classe se propde
levar a cabo — por exemplo, a claboragiio de um cartaz ou de um jornal em francés, destinado a ser distribuido pelos
alunos de Francés da escola —, assenta numa metodologia integradora e estimulante, confirmada, do ponto de vista
comunicativo, na interdependéncia do escutar/falar, do ler/escrever, para agir, para realizar algo com sentido para os
alunos que fixaram previamente os objectivos da sua acgfio ¢ delinearam as fases e os processos de realizagio do «seu»
projecto.

Levar os alunos a mobilizarem as suas capacidades cognitivas e a investirem o seu desejo e toda a sua experiéncia
pessoal na aprendizagem da comunicagfio em lingua francesa, obriga a que se criem dispositivos pedagdégico-didacticos
tendentes a pratica, pclos alunos, da «escuta activa» — jd que ndo se¢ comunica se ndo se compreende o que o(s)
interlocutor(es) diz(em) —, entendida esta como um acto de ouvir intencionalmente discriminatério, em fungio de hipdteses
de trabalhos predeterminadas («escuta activa», em oposi¢do, pois, a audi¢fio ou compreensdo «natural/normal», dos

discursos orais).

A titulo de exemplo de actividades que se inscrevem no dmbito da «escuta activa», relembre-se o trabalho decorrente
da audi¢@o de um programa radiofdnico, em franc€s, com o objectivo, previamente fixado, de elaborar tipos de andlise
orientadas para o conteido proposicional ou para formas linguisticas do texto em questdo.

Relembre-se, igualmente, a actividade de reconstituigdo de textos orais, com base em respostas dos alunos a
questiondrios que, comegando por se rcvestirem de um cardcter global, descem depois a pormenores especificos dos
textos que lhes servem de suporte.

No que toca & compreensio de textos escritos ¢ dado o cardcter s6cio-cultural para que apontam os dominios de
referéncia do presente ciclo, importard ter em vista trés tipos de objectivos para as actividades de leitura:

— a leitura enquanto actividade escolar que promova capacidades cognitivas do aluno, no sentido de o levar
a aprender a proceder & extracgdo da informagdo relevante de textos predominantemente informativos, com
recurso a actividades de escrita para retengdo e organizagdo de informagfio recolhida (tomada de notas,
elaboragio de fichas de leitura, ...);

— a leitura enquanto actividade de andlise textual, sustentada pelos principios gerais de uma gramdtica receptiva,
a qual procura o aprofundamento da compreensio das significagdes textuais e, simultaneamente, o
conhecimento, cada vez mais aperfei¢oado, do funcionamento da lingua;

— a leitura enquanto actividade de sensibilizagdo dos alunos para o prazer de ler e, simultaneamente, exercicio
de aquisicio de elementos linguisticos passivos.
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Convira ndo perder de vista o facto de a compreensdo verbal em lingua estrangeira contar com um factor de facilitagdo,
configurado nos conhecimentos do dominio de referéncia que o aluno possui, via lingua materna.

Este facto justifica a necessidade de se preverem, pedagogicamente, actividades de pré-leitura, as quais sensibilizem
os alunos para os dominios de referéncia sobre que versam os textos a ler € a analisar. Trata-se de forjar experi€ncias
indirectas ou de reactivar experifncias directas remotas, trazendo-as 2 memdria activa, a fim de se melhorarem os processos
de antecipa¢io semintica, de formulagfio de hipdteses e da confirmagdo ou rejei¢do respectivas, por parte dos alunos.

.

No que diz respeito 4 produgdio escrita, convird distinguir entre trés tipos de actividades:

— as que se organizam em exercicios pontuais, parcelares — nomeadamente as que se realizam na chamada
fase de manipulagio ou de apropriagio da lingua —, consubstanciadas em variadissimos exercicios
(transformagio de frases e de textos, produgdes de descri¢des a partir de puzzles de palavras, recontos parciais
de histérias — parte inicial ou final, ...);

— as que recaem sobre a produgdo de textos sob modelo (cartas, telegramas, receitas, antncios, ...);

— as que assentam na produgio de textos com fungfio comunicativa (texto-noticia, texto de opiniGes, anedotas,
provérbios, poemas, registo de histérias ou de acontecimentos escolares, correspondéncia interescolar —
nomeadamente com alunos de escolas francesas).

Se o trabalho pedagdgico destinado a mobilizar as capacidades até aqui enunciadas se pautar pelos processos de
participagdo dos alunos na negociagdo dos sentidos e formas de lingua a manipular ¢ a investir em novas situagdes
de comunicacdo; se a regulagfio de todas essas actividades de negociagdo for processada em francés — ainda que com
dificuldades e erros, que aos poucos vdo superando —, entdo a pratica oral da lingua é uma espécie de toile de fond
das actividades que vio ocorrendo na sala de aula.

Mas esta pratica de lingua, enquanto meio de comunicagio no espago escolar, ndo ficard completa se ndo se langar
mdo de outro tipo de actividades. As praticas simuladas — que passam pela dramatizagio, simulagio e pelos jeux de
role — e as técnicas de expressdo oral tendentes a promover a fluéncia e a criatividade — Brainstorming, Philips 6/6
¢ outras — sdo naturalmente aconsclhiveis.

As primeiras, porque, pressupondo enunciagdes ficticias, «obrigam» os alunos a falar em nome de outrem, fomentando
a sua criatividade ¢ o a-vontade linguistico de jogos de «faz-de-conta».

As segundas, porque, determinadas por principios de ndo censura externa, ajudam o aluno a assumir o discurso
sem receio de criticas nem expectativa de «puni¢es».

A PROBLEMATICA DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA COMUNICACIONAL E COGNITIVA DO ENSINO
E APRENDIZAGEM DO FRANCES

O projecto pedagdgico que visa levar o aluno a aprender a comunicar em lingua estrangeira orienta-se em torno
de dois eixos que se complementarizam: o da pritica comunicativa na aula e o da reflexfio estruturante dessa mesma
pratica, levada a cabo através da andlise sistemdtica de textos orais € escritos nos varios planos da sua organizagio
linguistica, textual e discursiva.

E por demais 6bvio que, na complexidade de saberes linguisticos e extralinguisticos que se jogam no processo
de ensino e aprendizagem do francés, a componente central diz respeito aos elementos lexicais e morfossinticticos da
lingua, ja pelo facto de que eles possuem um valor intrinseco, enquanto materialidade linguistica investida nas frases,
Jja porque sdo um meio de acesso a outros niveis da constru¢do do sentido do texto.
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O papel decisivo desta componente da superficie textual ndo deve, no entanto, fazer esquecer a necessidade de
inter-relacionar as andlises que lhe dizem respeito com a reflex3o sobre outros niveis da organizagdo dos textos, quer
quando se procura que o aluno interiorize formas, regras ¢ usos na vertente da compreensdo, quer quando se pretende
que ele actualize tais saberes, produzindo textos em lingua francesa.

Hi, com efeito, que considerar, na perspectiva comunicacional e cognitiva do ensino-aprendizagem do Francés, uma
gramdtica de recepgo € uma gramatica de produgéo. S6 assim se podera falar de uma gramatica ao servigo da comunicagéo.

GRAMATICA RECEPTIVA: ALGUNS NIVEIS DE ANALISE

Na vertente da compreensdo verbal, importa que, desde cedo, se estimule no aluno um conjunto de estratégias que
o levem ao reconhecimento de formas e de regras linguisticas, textuais e discursivas, perspectivadas nos textos de acordo
com 0s niveis que, a seguir, se esquematizam.

Ntvel da microestrutura: fendmenos de ntvel frdsico e interfrdsico

Neste nivel de anélise textual incluem-se os fendmenos internos a frase (ordem das palavras, determinantes, fenémenos
de natureza lexical, preposiges, ...) e aqueles que operacionalizam a articulagdo entre as diversas frases que compdem
o texto (conjungdes, substituicGes lexicais ou pronominais, tempos verbais, ...).

Este iltimo nivel de andlise é de capital importincia. Com efeito, um texto ndo é um amontoado de frases
individualmente correctas, mas um conjunto de frases cuja articulagdo entre si concorre para a coesio e coeréncia textuais.

Do ponto de vista cognitivo, o tipo de andlises que incide no plano da microestrutura textual desenvolve as chamadas
operagbes mentais locais-estratégicas de tipo ascendente (bottom up). A insisténcia exclusiva na exercitagdo dessas
operagdes pode criar no aluno rotinas cognitivas. Impde-se, pois, que outro tipo de andlises mobilizem outras tantas
capacidades mentais, de natureza estratégica diferente.

Do ponto de vista padagdgico, sugerem-se, a Litulo de exemplo, actividades que vdo no sentido da

.

— reorganizagio de frases fornecidas pelo professor, em ordem a constituigio de textos coesos e coerentes
(puzzles de frases)

— selecco e integragdo de elementos de ligagdo interfrasica em pequenos textes d trous.
Ntvel da superestrutura: as matrizes discursivas

Enquanto as andlises de tipo microestrutural incidem sobre a superficie textual (modo como se constituem as frases
e processos de articulagfio interfrisica), a descoberta da superestrutura levard o aluno a reconhecer nos textos as partes

z

que o integram, a reconstituir, em suma, o plano que lhes € subjacente.

Esta analise, na vertente da recep¢ao, formara no aluno a convicgdo de que ndo se fala nem se escreve ao acaso,
mas em obediéncia a planos programados ou programéveis por imperativos do desenvolvimento das sequéncias
comunicativas.

Do ponto de vista cognitivo, as estratégias mobilizadas em ordem ao reconhecimento da superestrutura textual
pertencem ao grupo das operagdes mentais ditas globais-estratégicas de tipo descendente (fop-down) ou de alto nivel.

Do ponto de vista pedagdgico, é possivel langar mdo de modelos de andlisc simples que permitam ao aluno o
desenvolvimento auténomo das suas capacidades de descoberta da superestrutura textual.
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A titulo de exemplo, e para o texto narrativo, refira-se 0 modelo de Lasswell, o qual pressupde respostas as seguintes
perguntas:

— Quem?

— Diz (faz) o qué?
— A quem?

— Para qué?

— Porqué?

— Quando?

— Como?

— Com que resultados?
Nivel da macroestrutura

A macroestrutura é, fundamentalmente, o tema central, o assunto do texto. A sua naturcza ¢ predominantemente
I6gico-semadntica.

Quando se resume um texto que se ouviu ou leu hd muito tempo atrds, o que fica dessa experi€ncia é,
fundamentalmente, o que nele € essencial.

Por outro lado, quando se 1€ o titulo de um texto, sabe-se, em principio, qual o assunto sobre o qual ele versa.
E que os titulos representam, muitas vezes, a macroestrutura textual ¢ o seu papel na drea da escrita é duplo: ao mesmo
tempo que instauram no leitor expectativas, fornecem, igualmente, informagdo que lhe permite, desde logo, a formulagio
de hipéteses sobre o assunto fundamental do texto.

Do ponto de vista cognitivo, a descoberta da relagdo entre titulo e texto mobiliza, ainda, operag¢des globais —
estratégias de nivel superior. Dai o seu grande valor do ponto de vista do desenvolvimento intelectual do aluno, para
além do papel que assume na constru¢do do sentido textual. Uma vasta gama de actividades pedagdgicas podem levar
ao estabelecimento dessa rela¢do entre as entidades referidas: o titulo e o texto.

Como exemplo, refiram-se as actividades de:

— critica dos titulos atribuidos aos textos por outrem;
— selec¢do de um titulo adequado ao texto, a partir de uma lista de titulos fornecidos ao aluno;

— cria¢do de novos titulos para um determinado texto.

GRAMATICA DA PRODUCAO: ACTUALIZACAO DE FORMAS, REGRAS E USOS LINGUISTICOS E EXTRA
LINGUISTICOS NA PRATICA COMUNICATIVA

A divisdo entre gramdtica receptiva e gramdtica produtiva pressupde uma relagio entre a compreensdo € a produgio
de textos orais e escritos.

Nao se trata — como claramente se entende — de uma relagdo automadtica, mecanicista. Mas se ndo basta compreender
os discursos para os saber produzir, ndo ¢ menos certo que a interiorizagdo das formas simples da lingua, das regras
morfossinticticas, dos valores seminticos, dos usos sociolinguisticos, dos saberes extralinguisticos que se vdo capita-
lizando, nas sucessivas e constantes experiéncias de leitura em Francés, tendem a desenvolver o aluno do ponto de vista
cognitivo, sociocultural e linguistico, instaurando nele um conjunto de conhecimentos de natureza diversificada, disponiveis

para investimentos no acto de produgiio de textos orais e escritos.
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Para além do crescimento intelectual e afectivo do aluno e do enriquecimento linguistico correlativo proporcionados
pelo trabalho pedagégico na vertenie da compreensio, importa, no entanto, proceder a préiticas de preparagdo das
actividades de produgiio de acordo com aquelas que a seguir se esquematizam:

— escolha do tema do texto a construir pelo aluno;

— levantamento de um conjunto de elementos que digam respeito ao destinatdrio, sua relagio com o destinador-
-aluno, objectivos deste ultimo relativamente ao texto a produzir (nivel da macroestrutura textual);

— selec¢do da matriz discursiva (texto narrativo, por exemplo) e da categoria textual (carta, pequena his-
téria, ...);

— esbogo de. um plano textual (nivel da superestrutura);

— actividade de produgiio de frases, articulagdo entre frases, em suma, elaboragio da supeficie textual (nivel
da microestrutura textual).

RELACOES INTERACTIVAS ENTRE OS VARIOS NIVEIS DA ORGANIZAGCAO TEXTUAL: IMPLICACOES
NO PLANO PEDAGOGICO

Os niveis de andlise explicitados anteriormente ndo sdo dissocidveis. Eles interagem, continuamente, ao longo dos
processos de compreensdo e de produgdo verbal. Com efeito, se a compreensdo da macroestrutura passa pelo
reconhecimento das formas e regras que constituem a superficie textual, ndo é menos verdade que o sentido global do
texto, uma vez apreendido, facilita o acesso a significag@o linguistica do nivel microestrutural.

O professor, atento ao cardcter integrador das propostas que ficaram explicitadas, deverd, no entanto, € por questdes
de progressdo nas aquisi¢des linguisticas do aluno, seleccionar elementos simples dos microssistemas da lingua (micros-
sistemas dos pronomes pessoais, possessivos ou outros) e levar o aluno a proceder a andlises pontuais mas insistentes
desses mesmos elcmentos, tendo como ponto de partida, para tais andlises, o valor semantico e textual que eles assumem
no contexto linguistico em que se integram.

Esta andlise em contexto — plano do discurso —, uma vez que o aluno se apropriou das unidades linguisticas de
um dado microssistema (nos seus aspectos semintico, morfossintictico ¢ pragmatico, eventualmente), deverd dar lugar
a outro tipo de actividade de reflexfio estruturante: a de sistematizagdo ¢ esquematizagio dessas unidades linguisticas
no quadro dos préprios microssistemas a que periencem (plano da lingua, enquanto sistema).

Este vaivém analitico entre o plano do discurso e o plano da lingua s6 ficard completo, quando o aluno, uma vez
feita a apropriagdo dos esquemas conceptuais e formais propiciados pela prdtica da sistematizagdo gramatical, passar
A utilizagfio dessas aquisigdes linguisticas na produgdo discursiva, integrando-as adequadamente nos textos que ir elaborar.
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