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INTRODUCAO

Os programas de Lingua Portuguesa para o 2.° ciclo do Ensino Bésico foram publicados no volume 1 — «Organizacio
Curricular e Programas». Af se encontram a nota introdutéria, as finalidades, os objectivos; a explicitacio dos dominios,
os contetdos nucleares e o seu peso relativo; a orientagdo metodoldgica; os principios gerais, a descrigdo do processo ¢ o
objecto da avaliag@o.

O volume 11 € constituido pelo Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendizagem e por um conjunto de Sugestdes Biblio-
grdficas.

Este volume refoma, integrando nos domfnios, os objectivos e conteddos nucleares agora especificados e
operacionalizados. Explicita ainda o entendimento de contetidos e de processos de operacionalizagio, a concepgdo dos pro-
gramas enquanto projectos concretizdveis pelas programacdes e a necessidade da interacgfio dos dominios. Acrescenta, fi-
nalmente, um conjunto de indica¢Ses metodolégicas que visam apoiar a ac¢dio do professor.

Dado o cardcter de relativa abertura do programa, o professor utilizard o Plano de Organizacdo do Ensino-Aprendiza-
gem com a necessdria flexibilidade, respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em que nestas se concretizam
muitas das intenc¢Ges bésicas do programa.
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PROGRAMAS E PROGRAMACOES

Os programas séo projectos concretizdveis pelas programagdes a elaborar nas escolas, de acordo com o seu plano glo-
bal de actividades e respeitando o equilibrio entre os trés dominios e o peso relativo dos respectivos contetidos (cf. «Gré-
ficos», p. 46).

O grupo de professores de Lingua Portuguesa que lecciona determinado ano efectuard, antecipadamente, propostas de
programaciio vidveis e abertas. Posteriormente, cada professor apresentard e negociard, com as suas turmas, uma versio da
programacgio que tenha em conta a natureza dos projectos de trabalho, a idade, a maturidade e a experiéncia anterior dos
alunos ¢ que respeite as finalidades, objectivos e contetidos definidos.

A variedade de modos, processos, actividades e meios pedagégicos apresentada nos programas constitui um instrumen-
to de referéncia fundamental para permitir o tratamento pedagégico criativo dos conteiidos e para responder 2 diversidade
das necessidades e motivagdes dos alunos.

Uma gestdo participada da programacdo pelo professor e pelos alunos favorece o gosto pelo ensino-aprendizagem e
garante sentidos para o percurso pedagdgico.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE OPERACIONALIZACAO

Os contelidos relativos aos dominios OUVIR/FALAR, LER e ESCREVER manifestam-se e aperfeicoam-se na pritica
da lingua. Devem, assim, ser entendidos numa perspectiva funcional, havendo lugar a explicitacdes apenas no ambito da
leitura orientada e da reflexdo sobre o funcionamento da lingua.

Dada a natureza globalizante das actividades de lingua, os contelidos nucleares comuns ao 2.° e ao 3.° ciclos — Ex-
pressdo Verbal em Interac¢do, Comunicagdo Oral Regulada por Técnicas; Compreensdo de Enunciados Orais; Leitura
Recreativa, Leitura Orientada, Leitura para Informacéo e Estudo; Escrita Expressiva e Lidica, Escrita para Apropriagcdo
de Técnicas e de Modelos e Aperfeicoamento de Texto —, ndo podem ser tratados como unidades estanques.

Tais contetdos (de procedimento) especificam-se noutros e remetem para a interacgio permanente de préticas de lin-
gua mais espontineas e de priticas mais reguladas e estruturadas.

A concepgio dos programas prevé que a reflexdo sobre o funcionamento da lingua acompanhe e favorega o desenvol-
vimento das competéncias dos alunos nos trés dominios.

Os programas dos cinco anos de escolaridade abrangidos pelos 2.° e 3.° ciclos pressupdem o desenho de um curriculo
em espiral, que repete e que alarga progressivamente contetidos e processos de operacionalizagfio e que permite a passagem
gradual de um conhecimento empirico, simples e concreto para um conhecimento mais elaborado, complexo e conceptualizado.



Os processos de operacionalizagdo — conjunto de operacdes e de actividades linguisticas e pedagdgicas que actuali-
zam e realizam os conteidos — devem ser seleccionados segundo 0s objectivos propostos nos programas e as condigdes
especificas das turmas e da escola.

INTERACCAO DOS DOMINIOS: SUGESTAO DE PERCURSOS PEDAGOGICOS
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COMUNICACAO ORAL

Falar é tomar parte num processo condicionado por regras sociais. E a fala que permite a
socializacido da experiéncia individual.

O dominio do oral alarga-se, progressivamente, pelas interac¢oes linguisticas com sentido. Na
atitude de expor, de narrar, de argumentar, na explicitacio de interesses, saberes e necessidades
constroem-se, em cooperacio, significados.

Porque nio basta adquirir técnicas, a Escola deve permitir a emergéncia de falas com senti-
do, integradas numa multiplicidade de projectos.

Dado que qualquer pratica pedagobgica assenta no oral, cabe ao professor desencadear, atra-
vés de estratégias variadas, a tomada de consciéncia pelos alunos de modos de agir pela fala,
adequados as situacdes de comunicacio.
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Expressao Verbal em Interaccao

O sentido atribuido pelos alunos a situaces de comunicag@io vividas na Escola, no decurso das aprendizagens, favore-
ce a interac¢do e a adequagio discursiva.

Particularmente significativos sdo os momentos em que os alunos dialogam, relatam acontecimentos ou vivéncias e
partitham interesses e aspiragoes.

Comunicagdo Oral Regulada por Técnicas

Algumas (écnicas sdo particularmente eficazes na gestdo da comunicagfio oral em grupo. Os programas apresentam
uma pluralidade de técnicas hierarquizadas por anos, em fungfio do grau de complexidade, e articuladas com as exigéncias
dos programas de outras disciplinas do curriculo. As técnicas propostas devem ser seleccionadas de acordo com as activi-
dades em curso.

Compreensdao de Enunciados Orais

Dado o Iugar da oralidade na vida quotidiana e a importdncia que os meios de comunicagiio audiovisual assumem na
faixa etdria dos alunos deste ciclo, a educagdo do oral desempenha um papel importante.

E neste sentido que se propdem experiéncias que visam a tomada de consciéncia da cspecificidade do oral, que con-
duzem a percepcdo de perdas ¢ ganhos na transmissdo de informagGes e que treinam a escuta, a compreensdo e a reflexio
critica.
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LEITURA

Ler é um processo universal de obtencio de significados.

Cada leitor, a partir da sua experiéncia e conhecimento do mundo, interage com o universo
textual, desencadeia estratégias varias para elaborar sentidos, confirma e controla pela leitura a
justeza das estratégias que utilizou.

Em grupo, a construgio de sentidos pode alargar-se pela expressao e negociacio de interpre-
tacOes que respeitem as caracteristicas proprias de cada obra e que valorizem aspectos contextuais.

A Escola deve ajudar o aluno a apropriar-se de estratégias que lhe permitam aprofundar a
relacdo afectiva e intelectual com as obras, a fim de que possa tragar, progressivamente, o seu
proprio percurso, enquanto leitor, e construir a sua autonomia face ao conhecimento.

Favorecer o gosto de ler implica que a instituicio escolar proporcione ocasides e ambientes
favoriveis a leitura silenciosa e individual e que promova a leitura de obras variadas em que os
alunos encontrem respostas para as suas inquietacdes, interesses e expectativas.

Ler nio pode, pois, restringir-se a pratica exaustiva da analise quer de excertos quer mesmo
de obras completas. O prazer de ler, a afirmaciio da identidade e o alargamento das experiéncias
resultam das projec¢des miiltiplas do leitor nos universos textuais.
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Leitura Recreativa
O aprofundamento da relag@o afectiva com a leitura exige o contacto dos alunos com os livros, enquanto objec-
tos, o acesso a uma grande variedade de obras, a vivéncia de situagdes que propiciem o prazer imediato da leitura e
a afirmacdo da subjectividade do leitor.
As actividades de leitura recreativa, designadamente as que ocorrem no dmbito do funcionamento ¢ animagéo da
biblioteca de turma, contribuem para o alargamento da competéncia de leitura.

Leitura Orientada

As prdticas de leitura orientada — a efectuar prioritariamente sobre obras seleccionadas de entre as propostas
nos programas — exigem a media¢do do professor e¢ visam exercitar os alunos na interpretacio de textos.

As actividades a realizar devem preservar o sentido global das obras e permitir interaccOes criativas com os
textos, contribuindo, assim, para aprofundar o prazer de ler.
Leitura para Informacgdo e Estudo

Pretende-se uma iniciagio dos alunos em métodos ¢ técnicas de trabalho e de estudo, no dmbito de projectos
pessoais, de turma ou de escola.

Os alunos devem usar regularmente diciondrios, enciclopédias, gramdticas, ficheiros e outros materiais que, as-
sim, se tornam recurso habitual para o alargamento dos seus conhecimentos.
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LISTA DE OBRAS PARA LEITURA ORIENTADA

Propdem-se, para leitura orientada, narrativas completas e poemas contemplando quer a literatura em lingua portuguesa
quer traductes cuidadas de cldssicos universais e de outros textos da matéria tradicional ou de reconhecido valor estético.

Devera assegurar-se em cada ano a leitura de #rés a cinco narrativas, recobrindo necessariamente o patriménio nacional
€ 0 patrimé6nio universal.

Se o perfil da turma o exigir, poderdo ser seleccionadas uma ou duas obras que ndo constem da lista apresentada.

Deverd assegurar-se em cada ano a leitura de um minimo de doze poemas.
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5.° ano de escolaridade

NARRATIVA
OBRA
Mestre Grilo Cantava e a Giganta Dormia (Arca de Noé, III classe)......
Os Conselheiros do Califa (UM CONLO) ...eerverrerircererierercrirenereceneeneesseenne
Na Terra e no Mar (UM CONLO) ..coueerereersriecrrecenreenseeeseesssessaenssesssssssasssses
A FOAQ OFIQHA .o eeeereeeciiisecrseseesesessssessestssssnsssnessssessenaes
A FLOTESIA vt eeeeetaeeeeeeeetv e e s etrsae s seaaes s ssass e ssssseeesenats
A MERINA dO MAT ..o etae e ssssaae s ssseaasesessans
Um conto tradiCiONal .......cocoevviieiiiiieriicieeieecere e ceesssaneesessssstsasssssrene
UM fADUIA «.eeiniiriieiieieeieeriee e et ere e s e s eteseessesesssees sbresesnnessssnessnnses
UIN COMLO cverieeiieeecireceieeecteeeecereeeeesaeessresenrsesasesssessesssressssnressnsessantessnnnes
UIN CONLO vvvievriieereiennriireieineirescrteessseertessssesresanesseessssonsesnsrorsassasessssessessanen
Um conto tradicional affiCan0 .......cceeeviiieeiiiieieeiiecereee e e eeaee
As Aventuras de PINOGUIO ........ccovueeoevrivecoerniirissenreessessessesseeesssessenens

As Mil e Uma Noites (seleccdo e adaptacdo que respeitem a estrutura
narrativa da obra).

POESIA

OBRA

A NGU COITIRCII oevvveeeeeeteeeieeeeeee et eeteeeeetrstressersanesosesaraesseneaneneas .

BaDINE, O PATVO ettt s s sassesasse e sesanes
Ou Isto ou Aquilo (BlZUNS POEINAS) ...cccevuerreneerirreeeeieenerrererieseeeeseesseseans
Agquela Nuvem e Outras (alguns POEMAS) .......cceeueveererreruracnrrssrersseeseeseenes

Outros poemas seleccionados nomeadamente em:

AUTOR

Aquilino Ribeiro

Antdnio Sérgio

Anténio Sérgio

Sophia de Mello Breyner Andresen

Sophia de Mello Breyner Andresen

Sophia de Mello Breyner Andresen

Recriagdes de Anténio Botto ¢ Anténio
Torrado ou versdes recolhidas por Tedfilo
Braga

Esopo

Grimm

Perrault

Recolha e transcricio em portugués de

Lourenco Joaquim da Costa Rosdrio
Collodi

AUTOR

Versdo recolhida por Pere Ferré
Alex Tolstoi (tradugdio de Luisa Neto Jorge)
Cecilia Meireles

Eugénio de Andrade

Colectdneas infanto-juvenis, da responsabilidade de autores como: Sophia de Mello Breyner Andresen, Fernando

Camacho, Alice Gomes, Maria Alberta Menéres, Adolfo Simdes Miiller, Natércia Rocha.



6.° ano de escolaridade

NARRATIVA
OBRA

Histéria do Burro com Rabo de Légua e Meia (Arca de Noé, III classe)
Contos Gregos (UM CONLO) ...ocovrirremeuerrrserernsrsesrssssssssssssesesessssnsessssessens
O Romance das Ihas ENCOnIQAAS ............cecvoeerreieerereeiereercreressesesons
A Vida Mdgica da Sementinhi ................ceeveeecvivnensssesnnieresseeesinnns
O RAPAZ e BFONZE ...t s st ssees s ssssaessssosons

A ATVOTE oottt eeereeses e e aerave s sesesassesassanas st esseestsesesssesmeenes

As Viagens de Gulliver (as duas primeiras) .......c.ccoceevvierenroresnrnnerennans

O LOBO MIlAGIeiro.........ovvueceveereeevniesvrirerecsereeetessassesiassssessssssesssssossssosens

POESIA

OBRA

A Bela Infanta (ROMANCEIIO) ..couevereirmircrieiiniiiiiinic ittt secneneeneene

Outros poemas seleccionados nomeadamente em:
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AUTOR

Aquilino Ribeiro

Anténio Sérgio

Jaime Cortesdo

Alves Redol

Sophia de Mello Breyner Andresen

Sophia de Mello Breyner Andresen

Maria Alberta Menéres

Versdes recolhidas por Tedfilo Braga,
Adolfo Coelho, Consiglieri Pedroso ou
Ataide de Oliveira

La Fontaine

Andersen

Selma Lagerlof

Defoe (adaptagio de John Lang)

Swift (adaptagdo de Jodo de Barros)

Bruckberger (tradugdo de Jorge de Sena)

AUTOR

Versdo recolhida por Almeida Garrett

Colectdneas infanto-juvenis, da responsabilidade de autores como: Sophia de Mello Breyner Andresen, Fernando

Camacho, Alice Gomes, Maria Alberta Menéres, Adolfo Simdes Miiller, Natércia Rocha.
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ESCRITA
A aprendizagem da escrita constitui uma via de redescoberta e de reconstrucio da lingua.

Entende-se hoje que a pratica da escrita organiza e desenvolve o pensamento, acelera aqui-
sicoes linguisticas, permite ler melhor e aprender mais.

A interiorizacio de habitos de escrita decorre da frequéncia da sua pritica, associada a situa-
¢cOes de prazer e de reforco da autoconfianca.

Escrever sem receio de censuras, mas com a certeza de poder contar com os apoios necessa-
rios ao aperfeicoamento de textos, permitird ao aluno expor-se através das suas producoes.

Importa, assim, que, na sala de aula, se promovam experiéncias conducentes a verificacio de
que qualquer texto é passivel de ilimitadas reformulactes e se criem sistemas motivadores de
regulacio da pratica da escrita.

Porque escrever é uma actividade comunicativa que, como todas, tem sentido social, deve
materializar-se em producdes que circulem entre alunos, entre turmas, entre escolas ...

Diversificando percursos e estratégias, cabe ao professor o papel de interlocutor, animador e
criador de situacdes para melhorar a escrita, integrando-a em projectos mais latos, funcionais e
investidos de significacao.
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Escrita Expressiva e Ludica
Permitir a expressdo de vivéncias dos alunos, respeitar os seus ritmos de produgfo e as suas preferéncias teméticas
e estimular a frequéncia da escrita, na Escola ou fora dela, sdo contributos importantes para a interiorizagdo de hdbi-
tos de escrita.
A produgio por iniciativa prépria pode ser incentivada por meio de estratégias, como a leitura na aula de textos

escritos por alunos de idades pr6ximas das daqueles que se deseja motivar para a escrita € como a experimentacio de
jogos de palavras.

Escrita para Apropriacdo de Técnicas e de Modelos

As técnicas e modelos propostos nos programas constituem préiticas de escrita que se justificam especialmente
quando integradas em projectos. Ndo devem, assim, ser tratados de modo avulso nem exaustivo.

Na preparacgio e elaboragdo de escritos com destinatdrios e finalidades diferentes, os alunos ensaiam formas de
responder a situagdes especificas, tomam progressivamente consciéncia de regras necessdrias a construgdo de textos
determinados ¢ desenvolvem capacidades implicadas na sua producio.

Aperfeicoamento de Texto

As actividades de aperfeicoamento de texto constituem uma alternativa a correcgdo e classificagdo efectuadas
exclusivamente pelo professor e uma oportunidade de interiorizagdo, pelos alunos, de mecanismos de autocorrecgdo.

E pelo trabalho de aperfeicoamento de texto que o aluno é conduzido a verificagdo de que qualquer escrito pode
ser objecto de miiltiplas (re)formulagdes.
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FUNCIONAMENTO DA LINGUA — ANALISE E REFLEXAO
Qualquer falante revela um conhecimento implicito de regras gramaticais da sua lingua.

Nao € impondo um conjunto de comportamentos linguisticos e de regras independentes e ensindveis isoladamente
que os alunos desenvolvem a sua capacidade discursiva.

No entanto, a gramdtica, enquanto exercicio de observagio e de aperfeicoamento dos discursos e de estruturagio
de conhecimentos linguisticos funcionais, permite regular e consolidar progressivamente a expressdo pessoal nas suas
realizagBes orais e escritas.

A reflexdio gramatical deverd ocorrer oportunamente no dmbito de estratégias pedagdgicas orientadas para a reso-
lugdo de problemas lingufsticos:

— manifestados pelos alunos em intervengdes orais, na interpretagdo ou no aperfeicoamento de textos;
— antecipados pelo professor a partir de debates, de leituras de obras, de textos produzidos pelos alunos.

Aponta-se para um percurso integrado de comunicago oral e escrita ¢ de reflexdo sobre a lingua.

Tal pressupde que os alunos experimentem funcional e ludicamente vérias formas diferentes de dizer as mesmas
coisas, se sirvam dos seus erros ¢ inadequagdes para descobrir regularidades e irregularidades da lingua.

A multiplicidade de préticas de andlise e de reflexdo sobre as falas, sobre a escrita e sobre a leitura deverd per-
milir a tomada de consciéncia progressiva da estrutura ¢ do funcionamento da lingua e conduzir a sistematizacdo
oportuna de regularidades observadas.

Sdo aquisi¢des e aprendizagens em aperfeicoamento progressivo e que exigem treinos regulares, ao longo do
Ensino Bisico:

— A construg@o do texto (pardgrafo, periodo, frase);

— O reconhecimento dos modos de representagido do discurso;
— A organizacgio da estrutura frdsica ¢ a pontuacio;

— A disting@o das classes de palavras;

— A identificag@o dos processos de enriquecimento do 1éxico;
— A ortografia.

A nomenclatura a explicitar, em cada ano, encontra-se indicada entre paréntesis, nos processos € niveis de
operacionalizagio.

A reflexdo gramatical que implique conceitos cuja explicitagio ndo tenha sido prevista para determinado ano
poderd ocorrer, sempre que se revele necessdrio, ainda que sem recurso a nomenclatura.



FUNCIONAMENTO DA LINGUA — ANALISE E REFLEXAO

OBJECTIVOS:

— Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua, a partir de situacées de uso.
— Apropriar-se, pela reflexdo e pelo treino, de conhecimentos gramaticais que facilitem a compreensdo do funcionamento

dos discursos e o aperfeicoamento da expressdo pessoal.

5. ANO DE ESCOLARIDADE

PROCESSOS E NIiVEIS DE OPERACIONALIZACAO

6. ANO DE ESCOLARIDADE

PROCESSOS E NIVEIS DE OPERACIONALIZACAO

— Descobrir em textos caracteristicas da situa¢do de co-
municagdo que determinaram a sua produgio:

relagdo entre enunciador e destinatdrio; idade, hébi-
tos culturais, poder, ...;

finalidade da comunicacio;

objecto preciso da comunicagio;

papel do destinatdrio como co-elaborador do texto;
circunstancias de espago e de tempo.

— Agrupar textos, nomeadamente aqueles que sfo reco-
lhidos e produzidos pelos alunos, de forma a evi-
denciar distintas inten¢es comunicativas.

— Identificar o discurso directo:

praticar a leitura dialogada, distinguindo as interven-
¢oes do narrador e das personagens;

utilizar o didlogo em textos narrativos, assinalan-
do-o devidamente;

transcrever adequadamente curtos didlogos.

— Verificar experimentalmente a coeréncia de um texto:
ordenar segmentos de um texto apresentados em

desordem.

— Aperfeicoar a coesdo textual através da utilizagdo de
palavras de sentido equivalente, de sentido mais geral
ou de sentido mais restrito.

— Verificar experimentalmente o papel da pontuagio
como organizador textual:

localizar informagdo num texto através da indicacdo
do parégrafo;

— Descobrir em textos caracteristicas da situagdo de co-
municacfo que determinaram a sua produco:

relacdo entre enunciador e destinatdrio: idade, habi-
tos culturais, poder, ...;

finalidade da comunicacio;

objecto preciso da comunicagio;

papel do destinatdrio como co-elaborador do texto;
circunstincias de espago e de tempo.

— Agrupar textos, nomeadamente aqueles que sdo reco-
lhidos e produzidos pelos alunos, de forma a evi-
denciar distintas intencdes comunicativas.

— Identificar diferentes modos de representagio do dis-
curso (discurso directo e indirecto):

praticar a leitura dialogada, distinguindo as interven-
¢des do narrador e das personagens;

utilizar o didlogo em textos narrativos, assinalan-
do-o devidamente;

transcrever adequadamente curtos didlogos.

— Verificar experimentalmente a coeréncia de um texto:
ordenar segmentos de um texto apresentados em

desordem.

— Aperfeigoar a coesdo textual através da utilizagdo de
palavras de sentido equivalente, de sentido mais geral
ou de sentido mais restrito.

— Verificar experimentalmente o papel da pontuacdo
como organizador textual:

localizar informagdo num texto através da indicacdo
do parégrafo;




42

FUNCIONAMENTO DA LINGUA — ANALISE E REFLEXAO

5. ANO DE ESCOLARIDADE

PROCESSOS E NIVEIS DE OPERACIONALIZAGCAO

6. ANO DE ESCOLARIDADE

PROCESSOS E NIVEIS DE OPERACIONALIZACAO

treinar a delimitacdo do periodo e do pardgrafo no
decurso do aperfeicoamento de textos;

aperfeicoar o uso de sinais de pontuagdo e auxi-
liares de escrita em textos préprios (ponto final, ponto
de interrogacio, ponto de exclamagio, virgula, ponto
¢ virgula, reticéncias, dois pontos, travessdo, parén-
lesis e aspas).

— Verificar experimentalmente a estrutura da frase sim-
ples:

estruturar frases simples com palavras dadas em
desordem;

expandir e reduzir frases, distinguindo os elementos
fundamentais;

verificar a mobilidade de alguns elementos da frase.

— Explorar diferencas de valor estético e seméntico re-
sultantes da mobilidade de elementos da frase.

— Distinguir os diferentes tipos de frase (declarativo,
interrogativo, imperativo, exclamativo):

converter frases de um tipo noutro;

produzir frases de diferentes tipos;

transformar frases afirmativas de todos os tipos em
frases negativas e vice-versa;

converter interjeicoes em frases de tipo exclamativo
ou imperativo de valor equivalente;

identificar diferentes tipos de frase através da en-
toacao;

transcrever do oral frases de diferentes tipos, pon-
tuando-as adequadamente (ponto final, ponto de ex-
clamagfio, ponto de interrogacio).

— Distinguir e identificar as palavras ou expressdes que,
numa oragdio, desempenham fungbes essenciais
(sujeito, predicado e complemento directo).

treinar a delimitacio do periodo e do pardgrafo no
decurso do aperfeicoamento de textos;

aperfeigoar o uso de sinais de pontuagio e auxi-
liares de escrita em textos prdprios (ponto final, ponto
de interrogagfo, ponto de exclamacio, virgula, ponto
e virgula, reticéncias, dois pontos, travessio, parén-
tesis e aspas).

— Verificar experimentalmente a estrutura da frase sim-
ples:

expandir e reduzir frases, distinguindo os elementos
fundamentais;
verificar a mobilidade de alguns elementos da {rase.

— Explorar diferencas de valor estético e seméintico re-
sultantes da mobilidade de elementos da frase.

— Distinguir os diferentes tipos de frase (declarativo,
interrogativo, imperativo, exclamativo):

converter frases de um tipo noutro;

produzir frases de diferentes tipos;

transformar frases afirmativas de todos os tipos em
frases negativas e vice-versa;

converter interjeicdes em frases de tipo exclamativo
ou imperativo de valor equivalente;

identificar diferentes tipos de frase através da en-
toacao;

transcrever do oral frases de diferentes tipos, pon-
tuando-as adequadamente (ponto final, ponto de ex-
clamacdo, ponto de interrogagfo).

— Distinguir e identificar as palavras ou expressdes que,
numa oracfio, desempenham fungdes essenciais e
acessorias (sujeito, predicado, complemento directo,
complemento indirecto € complementos circunstan-
ciais de lugar e de tempo).
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—— Aperfeicoar, em textos produzidos na turma, aspectos
relativos a concordancia.

— Verificar, em contexto, a variabilidade ou invariabili-
dade das palavras (palavras varidveis ou flexionadas e
palavras invaridveis ou ndo flexionadas).

— Distinguir e identificar diferentes classes de palavras
(nomes, adjectivos, determinantes, verbos, interjei¢des).
— Distinguir subclasses dos nomes (préprios/comuns; co-

lectivos).

— Verificar a flexdo dos nomes (ntimero, género e grau —
regras gerais)

— Verificar a flexdo dos adjectivos (nimero, género e
grau — regras gerais).

— Distinguir subclasses dos determinantes (artigos defi-
nido e indefinido, demonstrativos, possessivos).

~— Verificar a flexfio dos determinantes (niimero, género
e pessoa).

— Aperfeicoar, em textos produzidos na turma, aspectos
relativos & concordancia.

— Verificar, em contexto, a variabilidade ou invariabili-
dade das palavras (palavras varidveis ou flexionadas e
palavras invaridveis ou ndo flexionadas).

— Distinguir e identificar diferentes classes de palavras
(nomes, adjectivos, pronomes, numerais, verbos, advér-
bios, preposi¢des e conjuncdes).

— Verificar casos especiais da flexdo dos nomes em
situagdes de uso ocorrentes em actividades de produ-
¢do oral e escrita (niimero, género e grau — particula-
ridades).

— Verificar casos especiais da flexdo dos adjectivos em
situagdes de uso ocorrentes em actividades de produ-
cdo oral ou escrita (ndimero, género € grau — particula-
ridades).

— Distinguir subclasses dos determinantes (indefinidos ¢
numerais).

— Verificar a flexdo dos determinantes (ntimero, género
€ pessoa).

— Distinguir subclasses dos numerais (cardinais ¢ ordi-
nais).

— Distinguir subclasses dos pronomes (pessoais, demons-
trativos, possessivos, indefinidos, relativos e interroga-
tivos).

— Verificar a flexdio dos pronomes (nimero e género).

— Verificar a fun¢do dos pronomes na estruturagdo dos
textos:

recorrer & utilizagdo de pronomes para evitar repeti-
¢0es em textos.
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— Classificar verbos segundo a conjugacio a que perten-
cem (1%, 2.% ¢ 3.% conjugacdes).

— Sistematizar os conhecimentos relativos a conjugacio
dos verbos regulares (tempos simples de todos os
modos; formas nominais).

— Distinguir formas verbais (tempos, modos e formas
nominais estudados).

— Reconhecer processos de enriquecimento do 1éxico:

comparar palavras com 0s sons gue imitam ou su-
gerem (onomatopeias).

— Estabelecer relagoes de forma efou de sentido entre
palavras (familias de palavras, sinénimos/anténimos):

organizar familias de palavras, nomeadamente para
esclarecer o seu sentido e resolver problemas orto-
gréficos.

— Sistematizar os conhecimentos relativos & conjugagfo
dos verbos regulares (tempos compostos do modo in-
dicativo com o auxiliar «ter»).

— Sistematizar os conhecimentos relativos a conjugacgdo
de verbos irregulares de uso frequente (tempos sim-
ples de todos os modos; formas nominais; tempos com-
postos do modo indicativo).

— Distinguir formas verbais (tempos, modos e formas
nominais estudados),

— Combinar em contextos diversos o pronome pessoal
complemento com as formas verbais nos tempos e
modos estudados (conjugacdo pronominal),

— Distinguir subclasses dos advérbios (advérbios de lu-
gar, modo, tempo; afirmacdo e negagdo; quantidade).

— Identificar preposicdes:

dissociar preposi¢des e determinantes nas formas
contraidas.

— Reconhecer a funcéio das conjungBes na coesdo textual.

~— Exercitar processos de enriquecimento do Iéxico:

experimentar diferentes processos de formagdo de
palavras (derivagdo: sufixacfio e prefixagfio; compo-
sigdo: aglutinagdo e justaposigio);

descobrir o significado de palavras através da de-
composi¢do nos seus elementos (valor semantico de
prefixos e sufixos de uso frequente).

~— Estabelecer relagtes de forma, de sentido ou de forma
e sentido entre palavras (familias de palavras, palavras
homdéfonas e homdgrafas):

organizar familias de palavras recorrendo -aos pro-
cessos de formagdo estudados;
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— Exercitar a decomposigdo de palavras em silabas, para
efeitos de translineacfo, atendendo, nomeadamente, a
digrafos e ditongos (translineacdo).

— Classificar palavras de acordo com a respectiva com-
posicdo sildbica (monossilabo, dissilabo, polissi-
labo).

— Classificar palavras quanto a posi¢do da silaba
ténica (palavra aguda, palavra grave e palavra
esdrixula).

-— Exercitar 0 uso de sinais grificos (acentos: agudo, grave
¢ circunflexo; til; cedilha; hifen) no decurso de aper-
feicoamento de texto.

— Reconhecer critérios de organizagdo de informacio e
verificar a sua funcionalidade (ordem alfabética):

ordenar palavras alfabeticamente;

localizar palavras numa lista ordenada alfabeticamen-
te em diciondrios, prontudrios, listas telefénicas, ca-
tdlogos de biblioteca...

distinguir, em contextos, palavras homéfonas e
homégrafas.

— Exercitar a decomposicdo de palavras em silabas, para
efeitos de translineacdo, atendendo, nomeadamente, a
digrafos e ditongos (translineacdo).

— Exercitar o uso de sinais graficos (acentos: agudo, grave
e circunflexo; til; cedilha; hifen) no decurso de aper-
feicoamento de texto.

— Reconhecer critérios de organizaciio de informagdo e
verificar a sua funcionalidade (ordem alfabética):

ordenar palavras alfabeticamente;

localizar palavras numa lista ordenada alfabeticamen-
te em diciondrios, prontudrios, listas telefénicas, ca-
talogos de biblioteca...
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DOS SABERES, INTERESSES E NECESSIDADES DOS ALUNOS A GESTAO DOS PROGRA-
MAS DE LINGUA PORTUGUESA

DETECCAO DE SABERES, INTERESSES E NECESSIDADES

Um percurso pedagdgico com sentido para os alunos assenta necessariamente no conjunto das suas referéncias.
O levantamento dos saberes, interesses e necessidades dos alunos pode basear-se em:

— questiondrios elaborados para o efeito;
— jogos adequados & apresentagdo dos membros de um grupo e a expressdo de vivéncias e de preferéncias;

— exercicios de diagndstico que abranjam os dominios do programa OUVIR/FALAR, LER, ESCREVER e
conteidos relativos a0 FUNCIONAMENTO DA LINGUA;

— dados da avaliacfio continua;

— didrios de turma;

NEGOCIACAO DA PROGRAMACAO

Uma programagio, ao ser negociada por professor € alunos, € mais facilmente assumida pela turma e tende, por
isso, a mobilizar energias, a valorizar saberes e a anular possiveis resisténcias. E, pois, desejavel associar os alunos a
gestdo do programa, permitindo-lhes que planifiquem, em funcdo de perfodos de tempo estabelecidos, quer a sua
actividade pessoal, quer a actividade dos grupos ou da turma, dentro ou fora da escola.

Nesta gestdo partilhada, os alunos desenvolvem o sentido das responsabilidades, aprendendo a prever, a organi-
zar e a avaliar o seu préprio trabalho. No confronto entre aquilo que projectam e aquilo que realmente concretizam,
os alunos tomam consciéncia dos percursos de aprendizagem efectuados e tornam-se progressivamente mais aptos a
respeitar compromissos.

Assim, professor e alunos estabelecero consensos sobre:

— temas de estudo;

— obras de leitura integral/orientada;

— projectos a desenvolver no dmbito da disciplina ou pluridisciplinares;

— modos de articulagio do trabalho da turma com o plano de actividades da escola;

— interac¢des possiveis com 0 meio;

GESTAO DE SALA DE AULA E DE RECURSOS MATERIAIS E HUMANOS

Num clima de aula em que sc aceitam e integram diferencas pessoais e culturais e em que prevalecem a con-
fianga e o respeito miituos, emergem, naturalmente, as perguntas e as sugestdes dos alunos. Ao acolhé-las, o professor

pode adequar mais facilmente o processo de ensino as necessidades manifestadas e favorecer o desenvolvimento de
condutas auténomas e de cooperacio.
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A construgdo efectiva do saber no espago da aula e a disponibilidade do professor para apoiar directamente os
alunos crescem, na medida em que se retinem e se mobilizam recursos variados, se partilham responsabilidades na
gestdo desses recursos, se prevéem modos flexiveis de organizacdo da turma, se cumprem regras de funcionamento
negociadas ¢ se clarificam métodos e técnicas de trabalho.

Diversidade de recursos materiais

Sdo recursos importantes para apoio a gestdo dos programas:

— fichas documentais (recolhas do patriménio oral, recolhas biogrificas de autores de obras lidas, recortes
de imprensa sobre temas em estudo, ...);

— fichas-guia e materiais autocorrectivos que facilitem o trabalho auténomo dos alunos, especialmente no
aAmbito da leitura orientada, da escrita liidica ¢ por modelo e da reflexdo sobre o funcionamento da lingua
{guides de leitura, jogos de palavras, fichas de técnicas e de modelos de escrita, exercicios autocorrectivos
sobre aspectos do funcionamento da lingua, ...);

— conjuntos de obras para actividades de leitura recreativa (biblioteca de turma, ...);
— obras completas e/ou antologias para actividades de leitura orientada;

— materiais de consulta (enciclopédias, diciondrios, prontudrios, gramdticas, ...);

— outros materiais, nomeadamente, jornais e revistas;

— arquivos de trabalhos elaborados pelos alunos e destinados a estudo, aperfeicoamento, divulgacio e avaliagfo.

Fartilha de responsabilidades

A responsabilidade na gestdo dos recursos enumerados ¢ de outros eventualmente disponiveis deverd ser parti-
lhada com os alunos que desempenhardo fun¢des previamente acordadas. De entre essas fungdes salientam-se as que
dizem respeito a:

— registo do movimento da biblioteca de turma;

— arquivo e catalogacdo dos textos produzidos pelos alunos;

— duplicagio de textos para aperfeigoamento;

— divulgagdo de textos de turma em jornais, exposi¢des, dlbuns, ...;

— recolha, registo, envio ou arquivo de correspondéncia interescolar.

Flexibilidade na organizacao da turma

Para atender as diferentes caracteristicas dos alunos e das tarefas em que se ocupam, o professor deve prever
modos flexiveis de organizacio que permitam formas distintas de interacgio na turma :

— professor/turma;

— professor/pequeno grupo;
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— professor/aluno;

— aluno(s)/turma;

— aluno/pequeno grupo;
— aluno/aluno;

Cumprimento de regras estabelecidas

Uma gestdo pedagdgica eficaz exige o cumprimento de regras previamente estabelecidas que visem, fundamen-
talmente:

— a regulacdo do uso da palavra;

— os limites de movimentacdo na sala de aula;

— o cumprimento das tarefas atribuidas;

— a conservagfo dos recursos disponiveis;

— o respeito pelos prazos estabelecidos para conclusio de trabalhos ou devolugfio de materiais;

-— a seguranga em visitas de estudo.

Clarificacao de métodos e de técnicas

A clarificagdo dos métodos e das técnicas de trabalho contribui para facilitar a construgio das aprendizagens
pelos alunos.

E nesse sentido que cabe ao professor explicitar, nomeadamente:

— formas de planificagfo ¢ de organizagio do trabalho;

— métodos de consulta, de registo e de classificagdo da informagio;

— técnicas de comunicagdo oral e escrita;

— formas de utilizagdo de recursos audiovisuais e sua eficdcia na comunicagio;

— critérios de avaliacdo de trabalhos.

ASPECTOS ESPECIFICOS DA DIDACTICA DA LINGUA PORTUGUESA
COMUNICACAO ORAL
Expressdo Verbal em Interac¢do

A entrada do 2.° ciclo do Ensino Bdsico, a expressdo verbal oral do aluno de dez anos, mais do que motivada,
precisa ser acolhida, valorizada e progressivamente disciplinada.
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Se forem criadas na aula condigdes propicias, as criangas verbalizam, com naturalidade, as suas vivéncias e preo-
cupagdes, cabendo ao professor regular a participagio de todas. A frequéncia de prdticas de expressdo verbal em
interaccdio contribui de forma determinante para o desenvolvimento da capacidade de comunicacio.

A intencionalidade e adequacdo comunicativas aperfeigoam-se principalmente no uso, tornando-se inibidoras as
interrupgdes com a finalidade de corrigir.
Quando o professor verificar a persisténcia de determinada inadequagdo, deverd criar uma situagdo experimental

ou um exercicio que permitam uma reflexdo sobre a dificuldade a ultrapassar.

Ex.: Fazer variar a intensidade da voz, registando-se os pontos da sala a partir dos quais se perde a audig@o

de um enunciado.

Fazer variar o ritmo de uma frase, comparando os efeitos expressivos dai resultantes.

Comunicacdo Oral Regulada por Técnicas

Cabe também ao professor desencadear modos normativizados de socializago dos discursos que proporcionem
aos alunos aprendizagens fundamentais para a regulagio das interacgdes (como se pede a palavra, quem a dd e quem
a retira, por quanto tempo e com que finalidade pode, cada um, usi-la ...).

Algumas das técnicas de comunicagdo propostas nos programas sdo particularmente eficazes na gestdo da comu-
nicagdo oral em grupo e foram seleccionadas em articulagio com exigéncias de outras disciplinas do curriculo.

Ex.: Philips 6-6 — Seis alunos tentam resolver um problema ou debater um assunto durante seis minutos.
Um porta-voz apresenta a solugéo ou as conclusdes ao grande grupo.

Brain-storming ou tempestades de ideias — Todos os elementos de um grupo emitem, sem censuras,
todas as ideias que lhes ocorrem durante um tempo limitado, a propésito de um dado tema ou proble-
ma. Posteriormente serdo seleccionadas aquelas ideias que mais interessam ao objectivo.

De salientar o papel que desempenha a Expressio Dramatica, quer na abertura de uma disponibilidade para a
comunicacgio, quer no desenvolvimento do imagindrio, quer, ainda, no aprofundamento do conhecimento pessoal.

De entre as actividades de Expressdo Dramitica, destacam-se, como muito produtivas, os Jogos de Relacdo, que
visam o conhecimento pessoal em situagdo de grupo, favorecendo a aquisicdo de confianca, disponibilidade ¢ segu-
ranga para se expressar € Ser recceptivo aos outros.

Compreensdo de Enunciados Orais

Dado o lugar da oralidade na vida quotidiana e a importincia que os meios de comunicacdo audiovisual assu-
mem nesta faixa etdria, a educac@io de oral, a prosseguir nos anos subsequentes, desempenha um papel importante no
2.° ciclo.
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Nesta fase, essa educagiio visard a tomada de consciéncia da especificidade do oral.

E neste sentido que se propdem experiéncias que conduzam a percep¢do dos ganhos e perdas na transmiss&o oral,
complementaridade, e reforgo gesto/fala, funcdo das repetiges... a serem.capitalizadas em termos de atitudes.
Espera-se que o aluno:
— se torne responsédvel na transmissdo de informagdo recebida oralmente;

— se assuma com gosto como elo na cadeia de transmissdo do patriménio oral.

Na linha de continuidade dos programas do 1.° ciclo. deverd o professor do 5.° ano dar particular relevo a rela-
¢do lidica e exploratéria da crianga com a linguagem. Nesta idade, o prazer de manipular a forma ainda se sobrepde
ao de reflectir sobre o discurso.

Ex.: reproduzir trava-linguas e lengalengas;
sublinhar sonoridades e ritmo de poemas com recurso a linguagens complementares;
fazer jogos de nonsense;
dramatizar textos;
improvisar situagdes de quotidiano ou imaginativas;

participar na construgiio de lengalengas;

Posteriormente é frequente os alunos oporem reservas a estes processos de operacionalizacio.

A capacidade de retengdo dos pormenores deve ser valorizada — para além da compreensdo do sentido glo-
bal —, porque o pormenor é gerador da construc@io de outros sentidos e o seu registo pode ser ocasido de projeccoes
da subjectividade (vivéncias, gostos, recordagoes...).

A partir da audi¢io de um conto, por exemplo, podem ser construidos questiondrios com o objectivo de poOr a
prova a capacidade de retencdo de pormenores meramente informativos ou linguisticos e expressivos.

Estabelecida uma dinfimica de jogo (em que para todos os alunos estd garantido ganhar algumas vezes, mas em
que € dificil ganhar sempre), cria-se uma situagdo simples e rica para:

- exercitar a atengao;

- enriquecer a linguagem;

- cultivar o prazer estético.

A actividade de recolha do oral poderd ser feita mediante memorizagdo, registo magnético audio (com ou sem
transcricdo posterior) ou registo escrito. Alguns destes procedimentos sdo auténticos ditados funcionais que suscitam
reflexdo sobre a correspondéncia entre o oral e a sua representagdo escrita.

Sempre que ocorram realizagdes discursivas divergentes das formas padronizadas da lingua, o professor devera
esperar a oportunidade de devolver a turma o enunciado devidamente reformulado, de modo a ndo inibir a expressio
do aluno e a ndo desvalorizar a sua auto-imagem.
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Parece ttil que o professor proceda ao levantamento dos desvios mais frequentes, os quais serdo objecto de uma
reflexdo posterior.

Ex.:  «haviam» por «havia»
«ha-des» por «hés-de»
«pOssamos» por  «possamos»
«dissestes» por «disseste»

LEITURA

Fazer dos alunos leitores implica a prética, na Escola, de vdrios modos de ler — em profundidade, em extenséo,
na globalidade —, bem como a exercitagdo de vdrias técnicas de leitura silienciosa — leitura rdpida e selectiva.

Leitura Recreativa
Criar condi¢gdes para o aprofundamento da relagdo afectiva dos alunos com a leitura significa:
- facilitar o contacto dos alunos com o livro, enquanto objecto, permitindo manipula¢Ges varias:

- retirar e arrumar na prateleira;

- folhear ao acaso;

- participar em actividades da biblioteca de turma ou de outras bibliotecas;
- escother livros em feiras promovidas ou nio pela escola;

- observar aspectos paratextuais ¢ materiais (capa, ilustragdes, mancha grifica, formato);

- porporcionar ambientes que permitam o acesso imediato ao prazer da leitura:
- ouvir a leitura expressiva:

— do professor;
—do autor;
—de um actor (eventualmente através de registo sonoro);

—de outros alunos (individualmente ou em grupo);

- favorecer a afirmacdo da subjectividade do leitor, dando-lhe oportunidade de:
- manifestar preferéncias por:

— personagens;
— espagos;

— excertos;



55
projectar identificagdes com:

— a histéria;
— 0 herdi;

—oufras personagens;

reconstruir o texto de que se apropriou, com recurso a linguagens alternativas ou complementares:

— dramatizagdes;
— representagGes graficas;
— encenagoes;

— sonorizagdes;

N .

oferecer uma variedade de leituras que permitam a crianga um alargamento da sua prépria experiéncia:

—do real ¢ do possivel;

— do inverosimil e do fantdstico.

Criar condigdes para quc o aluno possa iniciar e tragar o seu proprio percurso como leitor supde que se faculte
o acesso a livros que contemplem uma grande variedade no que se refere a:

- extensio;

- apresentagdo gréfica (incluindo sempre um nimero significativo de livros de mancha gréfica aberta e de aspecto
atraente);

-temas e géneros (dirigidos a diferentes estddios de maturagdo psicoldgica):

- contos de fadas;

- mnarrativas mitoldgicas;
romances;
aventuras;

- enciclopédias infantis e juvenis;
livros de divulgagdo cientifica;

Perante a diversidade de livros, cada aluno poderd encontrar aqueles que lhe facultardo a experiéncia gratificante
de concluir leituras e terd a possibilidade de estabelecer percursos que correspondam as suas necessidades, interesses
e competéncias.

De salientar, a este propésito, o efeito estimulante que as séries e as colec¢des desencadeiam. As séries, porque,
dando continuidade a vida dos herdis, satisfazem a curiosidade e a necessidade de seguranca. As colecgdes, porque
beneficiam do gosto por coleccionar, muito vivo nesta faixa etdria.

Umas e outras representam uma economia de esforgo, por concretizarem um modelo que se actualiza em cada volume.
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Inseridas nos Materiais de Apoio aos programas sdo apresentadas listas das obras que se destinam a leitura para
recreacdo. Estas listas, a rever periodicamente, admitem a inclusdo de outras obras acordadas entre os alunos e os
professores e constituem a principal referéncia para a organizagio de bibliotecas de turma.

Leitura Orientada

A leitura e interpretacdo de textos pode tornar-se mais produtiva se forem utilizados modos de trabalho que
respeitem os ritmos individuais de reflexdo e que estimulem nos alunos uma recepg¢io activa da leitura.

Uma metodologia que implique a distribuicdo de tarefas por pequenos grupos e a posterior apresenta¢do e dis-
cussdo, pelo colectivo, dos trabalhos realizados, favorece a capacidade de andlise, enriquece a leitura e instaura uma
comunicagio auténtica entre todos os intervenientes.

Uma metodologia como a indicada pode incluir as seguintes fases:
1.* fase: os pares ou os grupos de alunos estudam:
—obras diferentes:
- poemas;

- contos;

ou:
—aspectos complementares de uma mesma obra narrativa:

- accio;

- personagens;

- espago;

Como suporte deste estudo deverdo os professores elaborar guides cujos tépicos conduzam ao rigor da andlise ¢
que, simultaneamente, sejam abertos a pluralidade das interpretagGes.

2.2 fase: os trabalhos realizados pelos diversos grupos serdo apresentados e discutidos na turma;

3. fase: os trabalhos deverdo ser avaliados por processos de auto e de heteroavaliagdo, segundo critérios
previamente acordados.

A pesquisa de clementos relativos a contextos evocados em obras conduz a uma natural articulagio com a Lei-
tura para Informacdo e Estudo. Visitas de estudo, entrevistas aos autores ou leitura de biografias sdo meios privile-
giados para dar vida a contextos.

O tratamento de uma obra pode ainda abrir um leque de temas que determinem itinerérios de leituras individuais
ou de grupo.



57

A experiéncia tem mostrado que os alunos mais velhos podem oferecer, inicialmente, resisténcia a leituras que inves-
tem no maravilhoso, preferindo temas do quotidiano. Sem esquecer que sdo concedidos a leitura recreativa um muito maior
espaco e liberdade de escoiha, considera-se que as primeiras obras seleccionadas para leitura orientada sdo também decisivas
para a ades&o dos alunos a este tipo de actividade. Como tal, o professor poderd escolher, para além da lista proposta, obras
que, contemplando as preferéncias dos alunos, oferecam, no entanto, garantias de qualidade ¢ de adequagfo as caracteris-
ticas de uma leitura orientada. Nesse sentido, sugerem-se obras como:

Gaivota, de Maria Rosa Colago;
Bonecos de Luz, de Romeu Correia;
Os Putos, de Altino Tojal;

Esteiros, de Soeiro Pereira Gomes.

Leitura para Informagdo e Estudo
Pretende-se uma iniciagdo em métodos e técnicas de trabalho e estudo, no dmbito de projectos pessoais, de turma ou
de escola.

O aluno familiarizar-se-4 com diciondrios, enciclopédias, gramdticas ¢ ficheiros, através do seu uso sistemadtico, para
resolver lacunas de informacdo.

Tendo em conta que o texto das enciclopédias, dos manuais, dos préprios jornais e das revistas nem sempre é acessivel
aos alunos, pode ser preciso o apoio do professor para a sua interpretacdo.

Nesta fase da escolaridade ainda € necessério consolidar o dominio da técnica de ordenagfo alfabética, recorrendo a
exercicios especificos.

A compreensdo dos processos de organizagio dos diferentes instrumentos de consulta torna-se mais efectiva quando
o aluno classifica informacfo recolhida ou produzida por si préprio ou pelos seus companheiros.

De igual modo a facilidade de movimentagdo numa biblioteca aumenta quando o aluno tem experiéncia de organiza-
¢do de uma pequena biblioteca de turma.

Espera-se que o aluno — a principio ainda muito guiado pelo professor — progressivamente vd desenvolvendo auto-
nomia na construgdo do saber.

ESCRITA

InvestigagOes recentes demonstraram que a crianca prefere a escrita a leitura. Se a escola permitir experiéncias grati-
ficantes neste dominio, o aluno ndo s6 desenvolverd a capacidade de expressdo como também chegard mais eficazmente 2
compreensdo do texto.

A interiorizagdo, pelos alunos, de hébitos de escrita decorre da frequéncia da sua prética, associada a situagSes de
prazer e de reforgo da autoconfianga.
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Escrever nio deve, pois, associar-se, sistematicamente, a ideia de classificagdo. Se «texto» e «teste» surgirem frequen-
temente ligados a resultados escolares negativos, ndo serd de estranhar que os alunos desvalorizados desenvolvam processos
de rejei¢io do acto de escrita.

Escrever ndo implica a correc¢io de toda a produgio do aluno. Pelo contrdrio, importa estimular a simples produgdo
quantitativa vdlida em si mesma como exercitagdo.

Paralelamente, deverd o professor promover, com regularidade, o trabalho de aperfeicoamento de texto, conduzindo,
deste modo, o aluno 2 verificacio de que um texto pode ser indefinidamente (re)formulado. (Cf. «Aperfeicoamento de

Texto».)

Respeitadas estas condigdes, o aluno ganhard apeténcia pelo trabalho de construgdo do texto e serd levado a interiorizar

mecanismos de autocorreccdo.

Escrita Expressiva e Lidica

Para o aprofundamento da relacdo afectiva dos alunos com a escrita é importante:

permitir experiéncias que surpreendam o préprio autor, recorrendo a técnicas variadas de estimulagdo da cria-
tividade;

dar lugar & manifestaciio da experiéncia prépria, imediata ou evocada;

valorizar a singularidade da expresso individual e a fuga ao lugar comum;

dar a conhecer textos escritos por alunos com idades préximas das daqueles que se deseja motivar para a es-
crita;

encorajar a producdo, em pares e pequenos grupos, de modo a estimular a partilha de ideias, a busca de alternativas
¢ o apoio afectivo;

respeitar os ritmos individuais de produgfio dentro de limites previamente definidos.

Em caso de bloqueio extremo da capacidade de expressdo escrita, deverd o professor tomar a maior precaugio para
que as experiéncias do aluno sejam sempre gratificantes.

Mostram-se muito produtivas para criar o desejo e gosto pela escrita algumas técnicas jd longamente experimentadas:

quer as que valorizam certo tipo de relacdo forma-contetido, de que sdo exemplo o caligrama e o livro-objecto, cuja
disposigio grifica ou formato sugerem o tema;
quer as que impdem uma regra de produgio, de que sdo exemplo o acréstico, o lipograma...;

quer a atribuicdo de sentidos a frases obtidas por associagdes arbitrdrias ou mecédnicas de palavras: jogos de
nonsense.

Escrita para Apropriacdo de Técnicas e de Modelos

Os tipos de enunciado funcional listados no programa constituem sugestdes de praticas de escrita, que s6 se justificam
guando integradas num projecto, ndo devendo ser tratadas nem de modo avulso nem exaustivo.
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Procura-se que, na preparagdo dos escritos com finalidades e destinatdrios diferentes (carta, aviso, convite...), o pro-
fessor dé relevo & adequagdo ao contexto de comunicagio, permitindo que o aluno ensaie formas pessoais de responder a
especificidade da situag@o.

Os tipos de escrita que correspondem a técnicas de registo de informacdo e de organizagdo do trabalho (sumdrio,
registo de leitura, plano de trabalho...) serdo exercitados enquanto suportes da propria actividade da turma.

Relativamente aos enunciados narrativos, pretende-se que, no final do 6.° ano, os alunos reconhecam e utilizem catego-
rias e modos de organiza¢do elementares proprios da narrativa.

Aperfeicoamento de Texto

A produgio abundante dos alunos — objectivo primordial do Ensino Bésico — deve levar a utilizagdo de processos
diversificados de aperfeicoamento e avaliagdo de textos. Estas actividades, realizadas em pequeno grupo ou em colectivo,
constituem uma alternativa — rentdvel para os alunos ¢ econémica para o professor — & correccao e classificagdo efectuada
exclusivamente por este.

Aperfeicoamento e avaliagdo de textos em pequeno grupo ou em colectivo

Este tipo de actividade pode processar-se em vdrias fases:
1.2 fase:

leitura ao colectivo da turma de alguns textos produzidos individualmente, em pares ou em pequeno
grupo (5/6 textos);
selecgdo pelo colectivo de um texto para aperfeicoamento;

ou:

leitura em pequenos grupos dos textos produzidos individualmente, em pares ou em pequeno grupo;
selecgdo por cada grupo do texto preferido para aperfeigoamento.

2.2 fase:

aperfeigoamento colectivo, orientado pelo professor, da versdo original do texto seleccionado;

ou:

aperfeicoamento, em trabalho sistemdtico de pequenos grupos, da versdo original do texto seleccionado.

Quer no aperfeicoamento dirigido pelo professor, quer no trabatho dos pequenos grupos, deverdo ser tidos em con-
sideragdo os conteidos enumerados no programa, em «Aperfeicoamento de Texto».

Todos os alunos deverdo dispor de um exemplar policopiado do texto a aperfei¢oar, a partir do qual apresentam as
suas propostas de transformacfio. Em caso de propostas igualmente vélidas, prevalecerd a opcao do aluno autor.
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A versdo final deve ser registada no quadro, num acetato para retroprojector ou numa folha de papel, por um aluno
previamente designado ou pelo professor.

3.2 fase:

caso seja possivel, a tltima versdo do texto aperfeicoado deverd ser manuscrita ou dactilografada e
policopiada para todos os alunos (na impossibilidade, cada aluno ird copiando para o seu caderno o texto
aperfei¢oado).

E altamente estimulante de novas produgdes encontrar finalidades sociais para os escritos: jornal de turma ou de
escola, correspondéncia interescolar, dlbum, concurso...

Aperfeicoamento e avaliacio de textos em trabalho individual

O aperfeigoamento de textos em autocorrecgdo pressupde o estabelecimento de um cédigo entre o professor e 0s

alunos.

Um cédigo de correcgio de textos € constituido por um conjunto de palavras ou sinais que classificam os erros se-
gundo uma tipologia ¢ que permitem que cada aluno, individualmente, realize no seu texto as transformagdes necessdrias
para o aperfeicoar.

Sugere-se que 0 ¢6digo de correcgdo respeite os contetidos enumerados no programa, em «Aperfeicoamento de Texto».

A este codigo devem acrescentar-se sinais valorativos da expressdo do aluno. Tais sinais dar-lhe-do referéncias posi-
tivas sobre a sua propria escrita e permitir-lhe-3o integrar, como estimulos ao auto-aperfeigoamento, as propostas de correc-
¢ilo feitas pelo professor.

FUNCIONAMENTO DA LINGUA — ANALISE E REFLEXAO

As principais orientagdes sobre a diddctica do funcionamento da lingua constam do texto que acompanha 0S processos
¢ niveis de operacionalizagdo propostos.

O estudo de determinados aspectos do funcionamento da lingua a introduzir em cada um dos anos pode ser objecto
de pesquisa em gramadticas, diciondrios ou prontudrios, realizada na prépria aula, em trabalho de pares de alunos ou de
pequenos grupos.

O treino necessdrio a interiorizagdo e ao conhecimento reflectido de regras de funcionamento da lingua pode efectuar-
-se pela resolugdo, individual ou em grupos, de exercicios gramaticais, eventualmente de cardcter lidico, inseridos em fichas
ou cadernos autocorrectivos.



